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RESUMEN:

La presente tesina busca conocer las representaciones de género de los/las jovenes que
se encuentran cursando sus estudios secundarios en la ciudad de Comodoro Rivadavia.
En ese marco se analiza dentro de la violencia de género, las violencias entre los
jovenes en sus relaciones afectivas con las mujeres jovenes. En ese sentido, hablamos
en la tesis de violencia contra la mujer. La violencia contra la mujer en Argentina es un
fenémeno social, que en los ultimos afios ha cobrado mayor visibilizacion y alli la
importancia de esta investigacion, ya que se refiere en el capitulo III a la prevencién en
violencia de género, y a la necesidad de partir desde el conocimiento de los estereotipos
de género presentes en los/as jOvenes, etapa donde comienzan a constituirse las
primeras relaciones de emparejamiento, como asi también y principalmente donde se
comienzan a afianzar las 1dentidades de género. La investigacion se propone analizar
las percepciones de los jovenes para indagar sobre los procesos relacionales: como
piensan, como actian, en base a la socializacion diferencial estereotipada y su relacion
con la violencia de género. Accedimos a los datos a partir de encuestas, observaciones,
revision de documentacion, entrevistas semiestructuradas y de material tedrico. La tesis
muestra que existen situaciones de invisibilizacion y naturalizacién de la violencia de
género en los jovenes. Las/os profesionales en Trabajo Social y otros actores sociales
podrén crear las herramientas necesarias para una coeducacion y concientizacion en lo

que respecta a la prevencion de dicha problematica.
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INTRODUCCION

La presente tesina se propone analizar las percepciones sobre violencia de género
entre los jovenes estudiantes en edades comprendidas entre los 16 a 19 afios, articulando
la relacion existente entre los estereotipos de género y esas percepciones sobre la
violencia. Para realizar esta investigacion, se analizan opiniones de los jovenes que se
encuentran cursando sus estudios secundarios en la escuela 711 ex magisterio de la
ciudad de Comodoro Rivadavia en el afio 2019. De esta forma se propone contribuir al
Trabajo Social con datos que aportan a la construccién de conocimiento sobre

relaciones de género.

Los/as jovenes son, segtn la definicion de las Naciones Unidas, las personas con
edades comprendidas entre los 15 y los 24 afios. La UNESCO entiende que los jovenes
constituyen un grupo heterogéneo en constante evolucidon y que la experiencia de “ser
joven”, varia mucho segun las regiones del planeta e incluso dentro de un mismo pais.
(UNESCO, 2014). Ser joven también responde a una cuestion de temporalidad

histdrica, como son vistos por las condiciones contextuales de la época.

Ademas, se adhiere a la siguiente definicién de adolescencia, en funcién de las
edades de los/as estudiantes entrevistadas, ya que son portadores/as de aspectos y
caracteristicas de los jovenes en el periodo de la adolescencia. Pasqualini y Llorens
(2010) al definir adolescencia recuperan la definicion de la Organizacion Mundial de la

Salud (OMS), para quienes:

La adolescencia es la etapa de la vida, comprendida entre los 10 y los 19 afios, en la
cual tiene lugar (...) el desarrollo de las caracteristicas sexuales secundarias, asi
como la adquisicién de nuevas habilidades sociales, cognitivas y emocionales. Este
proceso se caracteriza por rapidos y multiples cambios en los aspectos fisicos,
psicoldgicos, sociales y espirituales (...) Cada uno estd influenciado por las
circunstancias del momento histérico y el medio sociocultural en el cual vive (...),
la raza y el género al que pertenece, la carga genética con la que nacié y por la

nutricion afectiva y alimentaria que recibid. (Pasqualini y Llorens, 2010, p.27)

Especificamente los/as jévenes/ adolescentes, en este periodo de desarrollo vivirdn

numerosos cambios en diferentes aspectos (psicoldgico, social, fisico, espiritual).



Cambios que influirdn y formardn parte del proceso de constitucion de identidad de
cada uno, que enmarcard su proceso relacional con el otro género. Es un periodo de
incertidumbres, de reconocimiento de las normas del mundo adulto, como asi también

de sanciones sociales.

Por otro lado, la resistencia y la bisqueda de nuevas identidades o normas también
forman parte de su construccién personal, como asi también, la importancia de la
valoracién de su capacidad intelectual, para brindar opiniones y aportes tanto de
probleméticas que los aquejan como aquellas que respectan a la sociedad en general.
Por ello, la importancia de valorar este periodo, ya que estd marcado por profundos
cambios, aprendizajes, construcciéon y deconstruccion de lo aprendido hasta el
momento. Es decir, lo que estos fueron aprendiendo en su proceso de socializacion
diferencial, a través de los diferentes agentes socializadores (familia, club, iglesia,
escuela, medios de comunicacién, etc.) serdn cuestionados y reconstruidos. Serd un
periodo de desarrollo constante que a medida en que se vaya acercando a la adultez ird
definiendo su identidad, sus formas conductuales e ideoldgicas y su sistema relacional

con el otro género.

Siguiendo esta linea, y en lo que refiere puntualmente a la categoria género, Marta
Lamas citando a Scott (1991) agrega que esta categoria facilita comprender como la
cultura construye simbdlicamente la diferencia de los sexos, a través de un conjunto de
practicas, ideas y discursos y como estas significaciones producen un efecto en el
imaginario de las personas. Es decir, se basan en la “naturalizacion” de atribuciones de
roles a cada persona segln un atributo biolégico (construccién natural, con la que se
nace), la que define estereotipos del ser hombre y el ser mujer. Esa naturalizacién, que
histéricamente ha ubicado a la mujer en un rol subordinado al poder del género

masculino, queda inscripta en las percepciones e identidades en construccion.

Ademas de todo ello, la autora citando a Constance Penley, agrega que el término
género es visto como: “[...] una forma de referirse a los origenes exclusivamente
sociales de las identidades subjetivas de hombres y mujeres y de enfatizar un sistema
total de relaciones que pueden incluir al sexo, pero que no estd directamente
determinado por el sexo o determinando la sexualidad.” (Lamas; 1999, p. 20). Se parte

de una condicién bioldgica dada, es decir, el sexo de cada persona y a partir de esto se



naturalizan “las atribuciones a cada género” como algo inmutable, pero que en realidad

se constituyen como construcciones sociales que se modificardn a través del tiempo.

En otras palabras, el género es una construccion cultural, que determina el tipo de
sociedad que se pretende en relacion al sistema sexo/género de sus integrantes. Este
proceso se realiza a través de la internalizacion de esas representaciones en el marco de
la socializacion de los seres humanos. En ese proceso se produce la naturalizacion de
cuestiones que responden puramente a todo un sistema de representaciones sociales que

tienen su impacto en lo conductual y actitudinal de cada ser.

Los estereotipos de género podemos definirlo en esta investigaciéon como la
rigidizacion de ciertas ideas/representaciones. Los estereotipos de género determinaran
el ser subjetivo femenino/masculino como asi también la forma de relacionarse con el
otro género. Esta forma de socializacion diferencial segin el género significard un
riesgo en las relaciones de los jovenes, ya que peligrosamente determinaria un proceso
relacional, desigual, apoyado en un sistema que considera a las mujeres sumisas,
dependientes y entregadas en pos del bienestar y cuidado de los otros, confinadas al
ambito privado, y los hombres se caracterizarian por su libertad, dominacién, poder,
fuerza, correspondientes al dmbito de lo publico, etc. Esta forma de relacionarse
ubicando a la mujer en un lugar subordinado y desigual generaria el escenario ideal
donde operarian los mecanismos de la violencia de género, especificamente la violencia

contra la mujer.

Por violencia contra la mujer adherimos a la definicién propuesta en la Convencion
Interamericana para Prevenir, Sancionar y erradicar la violencia contra la mujer
“Convencion de Belem do Pard”, que en su articulo 1 define” (...) debe entenderse por
violencia contra la mujer cualquier accién o conducta, basada en su género, que cause
muerte, dafio o sufrimiento fisico, sexual o psicoldgico a la mujer, tanto en el dmbito
publico como en el privado”. Donde ademds en su articulo 2 complementa con las
tipologias” (...) violencia contra la mujer incluye la violencia fisica, sexual y

psicologica(...)”

La investigacion en Trabajo Social es un proceso fundamental que nos permite
conocer y comprender acerca sobre nuestro objeto de intervencion y asi poder pensar el

tipo de intervencion. La investigacion en Trabajo Social segin Margarita Rozas Pagaza



(1998) significara como actividad de busqueda, de produccién de conocimientos, y
registro de argumentaciones frente a diferentes interrogantes. La investigacion se
visualizard seguin esta autora en tres niveles: El de la investigacion bésica que tiene por
objetivo avanzar en el conocimiento de la intervenciéon y la disciplina, el de
investigacion que tiene por objetivo profundizar sobre los campos probleméticos donde
entran en juego los sujetos y sus necesidades escenificindose en su vida cotidiana, y por
ultimo lo que respecta a la actitud investigativa del profesional, relacionada con la

comprension tanto empirica como intelectual del objeto de intervencion.

Entonces en palabras de la autora “Definimos por lo tanto la investigacion, como el
proceso metodolégico de descubrir, describir, interpretar, explicar y valorar una realidad
prediciendo su desarrollo futuro segun se intervenga o no en ella” (Rozas Pagaza, 1998,

p. 101).

En este sentido, esta investigacion trata de contribuir con conocimientos surgidos
del campo empirico al Trabajo Social, proporcionando datos extraidos a través de una
estrategia metodoldgica. Se considera que este estudio sobre percepciones se inscribe en
la teoria de las representaciones sociales y en la teoria de género, especialmente
estereotipos de género. Este estudio es de suma importancia para entender
construcciones sociales presentes en las relaciones sociales de género entre los/as

jovenes.
Ahora bien, en la tesis se plantearon los siguientes objetivos:

Objetivo General: Analizar las percepciones de los jovenes estudiantes entre 16 y
19 afios sobre violencia de género, a modo de identificar los estereotipos de género que
circulan en estos, a partir de la indagacién a jovenes que se encuentran cursando sus
estudios secundarios en la escuela 711 (ex magisterio), en 4to,5to,6to afio, ubicada en

Comodoro Rivadavia.
Objetivos Especificos:

-Conocer los estereotipos de género presentes en las opiniones de los/las jévenes

estudiantes de la escuela 711.



- Entender de qué manera los mitos y estereotipos de género se relacionan con la
violencia de género en las relaciones afectivas y noviazgos entre los/as jovenes que

concurren a la escuela 711

- Proponer acciones en relacion con la intervencion en Trabajo Social en escuelas
secundarias desde la prevencion de violencia de género en las relaciones afectivas entre

los jovenes.

La estrategia metodoldgica utilizada es cuanti- cualitatativa, ya que como se
expresa, desde esta metodologia nos proponemos mediante una encuesta conocer las
percepciones de los estudiantes utilizando preguntas cerradas y abiertas y por el otro
lado se han utilizado entrevistas semiestructuradas a docentes, estudiantes, y referentes.
En la encuesta a estudiantes nos proponemos un tipo de interpretacién mds profunda de
los datos obtenidos, por esa razon se recurre a la triangulacion de datos para ir més alld
de la causa y efecto, ya que trabajamos con una problemdtica que incluye una
multiplicidad de cuestiones que la complejizan y que son necesarias analizar para poder

comprenderla.

Para la presente investigacion, en una primera instancia se realiz6 un acercamiento y
reconocimiento de la institucién escolar, se concretd una entrevista abierta
semiestructurada con uno de los directivos, que nos brindé un panorama general de lo
que es la institucion y el contexto social particular de la misma. Se realizaron encuestas
cerradas andénimas a Ixs jovenes de 5Sto afio, como asi también entrevistas
semiestructuradas a jovenes de 4to afio (1 individual, 1 grupal) y 6to afio (1grupal),
todos Ixs estudiantes de entre 16 y 19 afios que se encuentran cursando sus estudios en
la escuela secundaria, puntualmente la escuela provincial numero 711 Federico

Brandsen (ex magisterio) de la ciudad de Comodoro Rivadavia.

Del mismo modo se realizaron entrevistas semi-estructuradas a los docentes del

nivel secundario de dicha institucién escolar.

Se utilizaron las técnicas de observacion, entrevistas y recoleccion bibliografica. Sin
embargo, el centro de la investigacion estuvo focalizado en las encuestas anénimas

estructuradas a los/las jovenes.

Teniendo en cuenta los objetivos e hipdtesis de investigacion se lleva a cabo un

estudio descriptivo. El disefio del estudio se concreta en tres fases diferentes: que se



suceden paralelamente en el tiempo. La primera fase consistié en la creacién y
elaboracién de las técnicas e instrumentos de recogida de informacion. Se elaboré una
lista de control para recoger datos sobre las creencias del alumnado sobre los
estereotipos de género y violencia de género. La segunda fase del estudio consisti6 en el
trabajo de campo llevado a cabo en una Escuela de Educacién Secundaria Obligatoria
de Comodoro Rivadavia. La tercera fase, consisti6 en el tratamiento y posterior anélisis

de los datos obtenidos.

El andlisis cuantitativo centrado en estadisticos descriptivos permite detectar los
estereotipos de género internalizados por los adolescentes. Los resultados se presentan
en base a frecuencias y porcentajes de respuestas afirmativas o negativas de dichos

estereotipos.

La poblacién de referencia de esta investigacion la constituye 16 estudiantes de Sto
afio 8 mujeres y 8 varones, todos ellos fueron convocados a participar de la encuesta,

que se aplico solo a aquellos que aceptaron completarlas.

Se recibieron 20 encuestas, los varones fueron quienes accedieron mds a completar
las encuestas, fueron 12 varones y 8 mujeres, para definir la muestra para el analisis se
seleccionaron 8 de cada sexo al azar para lograr asi un andlisis en base a las
representacion 50% de los varones, y un 50% de las mujeres. El modelo de encuesta se
obtuvo desde el modelo propuesto por la investigaciéon “La interiorizacion de los
estereotipos de género en jovenes y adolescentes” de la Dra. Pilar Colds Bravo, Diia.
Patricia Villaciervos Moreno (2007) Revista de Investigacién Educativa, también se
incorporaron preguntas desde el instrumento presentado en el libro “Sexismo y
Violencia de Género en la Juventud Andaluza” Eva Maria de la Pefia Palacios, Esther
Ramos Matos, José Maria Luzon Encabo, Patricia Recio Saboya (2011). Por dltimo, en
las preguntas referidas a violencia de género y desde la sugerencia de la directora de

tesis, se agregaron incisos que serian utiles para tal encuesta.

Del mismo modo, teniendo en cuenta los objetivos de la presente tesis, y basados en
una metodologia del tipo cualitativa, que nos permite profundizar sobre las percepciones
y conocimientos de los estudiantes sobre estereotipos de género y violencia de género,
se realizaron ademds entrevistas semi-estructuradas, una del tipo individual y dos del

tipo grupal a los estudiantes del nivel secundario, modelo que se estructuré vy
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confecciond en su totalidad en base a los objetivos de investigacion de la presente
tesis.. Y 4 entrevistas semi-estructuradas a los docentes que ejercen la docencia en la
escuela provincial 711 Federico Brandsen (ex magisterio), donde cuyo modelo fue
tomado desde el informe final de encuesta ESI 2012, de la asociacion civil VOX .El

andlisis de las mismas se incluyen en el inciso 2.4y 2.5.
Por tltimo, explicamos que la presente tesina se estructura en 3 capitulos:

En el capitulo I se detalla principalmente el andlisis de como operan en el campo
relacional las representaciones sociales y la influencia de la socializacion estereotipada
de género, que estableceria maneras diferenciadas de relacionarse con el otro género,
como asi también su papel en el proceso de construccion de la identidad de género,
abarcando principalmente y considerando las representaciones de los jovenes que se
encuentran cursando sus estudios secundarios. Asi mismo se intenta en este capitulo
establecer, a partir de otros estudios realizados, la relacion de esa forma de
socializacion, que incluird en lo que respecta a las relaciones de los jévenes de pareja o
afectivas mitos del amor roméntico, y una posible correspondencia con las condiciones
necesarias para la violencia de género en sus diferentes expresiones. Finalmente se

agrega la legislacion que corresponde a la ley de educacién sexual integral (26150).

En el capitulo II: Se trabaja principalmente en el analisis de los resultados de las
encuestas y entrevistas realizadas a los jévenes, buscando conocer sus representaciones
en lo que respecta a los estereotipos de género y violencia de género. Como asi también,
como estas representaciones influirian en sus relaciones y vida cotidiana. Ademds de
analizarse, las entrevistas realizadas a los docentes, que amplian la perspectiva del

contexto escolar y permiten complejizar aun mas el analisis de los datos obtenidos.

En el capitulo III: Se trabaja sobre el repensar la intervencion del/los/ las
trabajadores/as sociales en el &mbito escolar, desde una perspectiva de género, pensando
posibles maneras de intervenir a fin de deconstruir la construccion estereotipada de
género, como asi también los patrones de violencia de género presentes en las relaciones

de los jovenes.
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CAPITULO I: GENERO. UNA CONSTRUCCION SOCIAL

1.1 Percepciones historico-sociales sobre relaciones de género y violencia de género
en el ambito educativo.

Resaltamos como parte importante del proceso de investigacion, la indagacién sobre
diferentes investigaciones que fueron ampliando la perspectiva en lo que respecta a
género y violencia de género relacionado a los jovenes en la instituciéon escolar. A

continuacion, se irdn referenciando cada una de las investigaciones.

En un estudio realizado por Eleonor Faur y Cecilia Lipszyc (2003) “Discriminacion
de género y educaciéon en la Argentina contemporanea”, las autoras proponen un
andlisis complejo de la problematica de discriminacidn, su relacién con género vy el rol
que juega la escuela, como uno de los dmbitos en el que se reproducirian los mandatos
sociales y mecanismos, que perpetudn un modelo hegemonico discriminatorio (sea por
raza, religién, sexo, género, clase social, etc.) y como estos mecanisSmos
discriminatorios generarian situaciones de desigualdad y exclusion, para el que es

considerado “diferente”.

Por otro lado, analizan en el marco de los Tratados Internacionales de Derechos
Humanos (Convencion sobre los Derechos del Nifio y la Convencién sobre la
Eliminacién de todas las formas de Discriminacion contra la Mujer, etc.) la situacion de
los distintos grupos discriminados. Puntualmente, aquellos grupos humanos que sufren
situaciones de violencia (sea simbdlica, fisica, sexual, psicolégica etc.) por su género.
En este sentido, explican que las violencias se encuentran enmarcadas y justificadas a
través de una cultura patriarcal, que reproduce a nivel explicito e implicito, en los
distintos dmbitos sociales relaciones de géneros basadas en una perspectiva sexista, que
construye estereotipos que naturalizan el ser hombre y el ser mujer, justificando, sobre
todo, la subordinacion y el ejercicio de poder que coloca a las mujeres en una situacion
de desigualdad. Por tdltimo, mencionan una serie de propuestas para generar equidad de

género en las escuelas.

Los/as autores/as Maria José Diaz-Aguado Jalén y Gema Martin Seoane, docentes

de la Universidad Complutense de Madrid, en el afio 2011, realizaron un estudio
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denominado “Convivencia y aprendizaje escolar en la adolescencia desde una
perspectiva de género”. En el articulo publicado, intentan complejizar la problematica
de violencia de género en las relaciones de adolescentes en edad de escolarizacion
secundaria. Parten desde el cuestionamiento de diversas variables que reflejan un tipo
de sociabilizacion sexista. Explican como la falta de educacion desde una perspectiva de
género influirfa directamente en las relaciones de estos adolescentes en edad adulta,
influyendo en el ejercicio de violencia de género y reproduciendo conductas sociales
sexistas aprendidas y no cuestionadas. Proponen como una posible alternativa la
coeducacion superando la dualidad sexista de la existencia humana, y que, en el marco
de dicho objetivo, pueden explicarse los conflictos que surgen en la educacion mixta,
como antecedentes de los que podran encontrar en la vida adulta, y por lo tanto como

oportunidades para aprender a resolverlos.

Otra investigacion relevante es la que llevo a cabo el Instituto Andaluz de la mujer
(Espafia), publicado en el afio 2011, denominado “Sexismo y violencia de género en la
juventud Andaluza”. Este proyecto tuvo como principales objetivos; evaluar el sexismo
interiorizado, referido a roles e ideas sexistas relacionadas con la legitimidad del
domino del varén en las relaciones de pareja, partiendo del presupuesto de que la
violencia de género se encuentra fuertemente vinculada con la presencia de sexismo en
el sistema de creencias. Ademds, analiza, la capacidad de los jévenes para identificar
indicadores de abuso o maltrato en las relaciones de pareja, desde las creencias respecto
al amor y las relaciones, para averiguar asi el grado de aceptacion de mitos y creencias
relacionadas con el llamado amor romdntico. Por ultimo, evaluar el grado de

conocimiento e informacién sobre la violencia de género.

Adhiriendo a los otros autores, otro escrito para resaltar es “Del amor roméntico a la
violencia de género. Para una coeducacion emocional en la agenda educativa” escrito
por Victoria Ferrer Pérez y Esperanza Bosch Fiol Universidad de las Islas Baleares en el
afio 2013. En este trabajo, las autoras, reflexionan sobre la violencia de género y
particularmente sobre posibles herramientas para su prevencién. Para abordar estas
cuestiones presentan la teoria de la socializacién diferencial, la cual refiere a que la
socializacion tiene que ver en como cada hombre y mujer comienzan a insertarse en la
vida social y cultural, y como desde la influencia de distintos agentes socializadores van

adquiriendo identidades de género diferenciadas que conllevan estilos conductuales,
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actitudinales, cognitivos, y normas estereotipicas, entre otros, asignados a cada género.
Partiendo de la consideracién social de que hombres y mujeres son diferentes por
“naturaleza “, entienden que se determinan, asi, las relaciones entre estos, basandose en
roles diferenciados que adjudicaran como atributos masculinos aquellos que tengan que
ver con el poder, fuerza, racionalidad, vida social publica, trabajo remunerado, etc. Por
otro lado los atributos femeninos tendran que ver con la pasividad, obediencia, cuidado,
vida privada, afectividad, etc. Ademads se analizan de manera relacional conceptos como
“mandatos de género”, amor romantico y los mitos que de €l se derivan, reflexionando
sobre los posibles vinculos entre esta forma de entender el amor y el ejercicio y
mantenimiento de la violencia de género. Finalmente, proponen algunas sugerencias de
intervencion desde la perspectiva de la socializacién preventiva de la violencia de

género.

En la publicacién “La interiorizacién de los estereotipos de género en jovenes y
adolescentes” (2007), de la Revista de Investigacion Educativa, articulo escrito por Dra.
Pilar Colas Bravo y Diia. Patricia Villaciervos Moreno, estas se proponen identificar las
representaciones culturales (estereotipos) de género interiorizadas por los jovenes y
adolescentes que cursan ensefianza secundaria. Detallan principalmente que se entiende
por género, y las representaciones culturales de género, y como operan estos
estereotipos en la constitucidn de subjetividades femeninas y masculinas, impactando en
su constitucion identitaria, como asi también en su conducta y por ende en las formas de
relacionarse con el otro género. En su proceso de investigacion metodoldgica enumera
una lista de estereotipos, los cuales operativiza a través de diferentes variables en un
cuestionario, a fin de dar cuenta del grado de internalizacion de estos por parte de los
jovenes. En conclusion, muestra, que existe un alto grado de internalizacion por parte de
los jovenes de los estereotipos, que si bien existe diferencia en el nivel de
internalizacion, siendo mads alta por parte de los chicos, no representa mucha lejania del
nivel las chicas. Estos resultados serian a fines de concretar proyectos en el espacio
escolar, que permitan modificar las relaciones entre hombres y mujeres, corrigiendo las

discriminaciones y estereotipos sexistas.

Por tltimo, cabe mencionar como antecedente de la prevencion de la violencia en la
adolescencia, el proyecto “La Palabra inquieta” llevado adelante por “La Casa”, que

depende de la Direccion de Género de la Municipalidad de Comodoro Rivadavia desde
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el ano 2014. Este proyecto tuvo por objetivo: difundir la temdtica y promover la
reflexion entre adolescentes, facilitar la libre expresion de los adolescentes en referencia
a la tematica, posibilitar el intercambio subjetivo entre pares, crear lazos inter escolares
a través del recorrido de este diario itinerante en los diferentes establecimientos y
reflexionar sobre los estereotipos de género. Destinado a jévenes entre 14 y 16 anos de
edad que concurran a escuelas secundarias de zona norte y sur de la ciudad de

Comodoro Rivadavia.

1.2. Las representaciones sociales y género.

La percepcion del mundo social no es algo dado sino (...) un proceso de
construccion (...) que se organizara seguin el lugar ocupado por los actores en el
espacio social (clase, genero, etnias, generacion, etc.). Estos tienden a percibir las
diferencias sociales como naturales; la posiciéon social de los actores genera la
“distincion”. En tal sentido, el conocimiento del mundo social y, mds precisamente,
de las categorias que lo posibiliten forma parte de la lucha politica; lucha
inseparablemente tedrica y practica por el poder de conservar o transformar el
mundo social, conservando o transformando las categorias de percepcion

(Fernandez, 2010, p.127).

Podria decirse interpretando a Ferndndez (2010) que la percepcion del mundo social

serd a partir de aquellas representaciones culturales vigentes.

Segtin Del Valle y otros (2002), las representaciones culturales (entre ellas las de
género) son un conjunto de ideas, creencias y significados empleados por la sociedad
para estructurar y organizar la realidad. Estas se transmiten a todos sus miembros a
través de diversos mecanismos socioculturales. El género es una representacion cultural,
que contiene ideas, prejuicios, valores, interpretaciones, normas, deberes, mandatos y
prohibiciones sobre la vida de las mujeres y de los hombres. Es asi como se considera
que los hombres y las mujeres no son iguales, debido a que cada uno tiene su propia
funcion en la vida, “segin el tipo ideal histéricamente gestado”. (Colds Bravo,

Villaciervos Moreno, 2007, p.37).

15



Con respecto a esas atribuciones Ferndndez acota: “En nuestra cultura, las nociones
de Hombre y Mujer se organizan desde una légica binaria: activo-pasiva, fuerte-débil,
raciona-emocional, etc., donde la diferencia pierde su especificidad para ser inscripta en

una jerarquizacion”’ (Fernandez, 2010, p.127)

Y para continuar clarificando el concepto de género, analizamos lo que se propone

citando a Lamas

[...] Marta Lamas lo define como “red de interrelaciones ¢ interacciones sociales
que se construyen a partir de la division simbdlica de los sexos”. Significa
comprender que el género no es algo cultural, “por fuera” y por lo tanto
relativamente ajeno a cada una de las personas, sino que es una ldgica de
pensamiento, emociones, representaciones, que forma parte y construye la propia
subjetividad y que ejerce sus efectos en nuestras practicas cotidianas de todo tipo,

tanto en los dmbitos publicos como en los privados. (Faur,Lipszyc, 2003,p.113).

Es decir, el género es en esencia, una construccidon netamente cultural, que opera en
el campo de lo simbdlico influenciando y construyendo todas aquellas practicas
cotidianas que reconfirman aquellas representaciones sociales vigentes, y viceversa

ambos (lo simbdlico y lo practico) se retro alimentan y crean “realidad”.

De esta manera y siguiendo la linea de lo que se viene trabajando, considerar que de
trasfondo encontramos todo un sistema patriarcal que organiza cada una de las esferas
sociales; cultural, econdémica, politica, social, econdémica, ideolégica, etc. Donde
interactian y se relacionan los sujetos y en las que se van configurando aquellas
atribuciones que tiene que ver con la construccién de subjetividades; como la de ser
mujer (débil, sumisa, emocional, estética, madre, esposa, cuidadora del mundo privado)
y la de ser hombre (fuerte, dominante, racional, proveedor, atribuido al mundo publico)

a través de un proceso que se conoce como proceso de socializacion diferencial:

[...] podemos referir que es precisamente el proceso por el que un individuo se hace
persona social, incorporando a su individualidad las formas de vida (pautas sociales,
simbolos, expectativas culturales, sentimientos) bien de un grupo social
determinado, bien de toda la sociedad global, incorporacién que le permite proceder

y actuar de manera conveniente y mds o menos ajustada a las exigencias de este
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grupo o esta sociedad, e intervenir activamente en los procesos de innovacién y

cambio de la sociedad (Herndndez Pita, 2014, p.11).

Precisamente y parafraseando a (Colés Bravo y Villaciervos Moreno, 2007) a través
de €l se internalizarian aquellas representaciones culturales que van configurando los
estereotipos de identidad, que soy, que no soy, como pienso, actud, como me Veo y

como me ven. En suma y en referencia a la internalizacion cabria agregar

[...] La fuerza del proceso de socializacion diferencial tradicional radica en la
congruencia de los mensajes emitidos por los diferentes agentes socializadores. Asi,
esos mensajes repetidos una y otra vez llegan en muchos casos a ser interiorizados
por la persona, que 'los hace suyos' y acaba pensando y comportindose en
consecuencia. Esto significa (...) que las barreras que la sociedad impone a las
mujeres por el hecho de serlo son interiorizadas por éstas, es decir, las barreras
externas llegarian a convertirse en barreras internas las cuales, a su vez, permitirian

que las barreras externas se mantuviesen (Ferrer Pérez y Bosch Fiol, 2013, p.107)

Es decir, todo ese bombardeo social imperceptible de cierta manera, refiriéndonos a
la construcciéon de subjetividades de género, cobrard efecto a través de la propia
internalizacion de cada una de sus directivas, que en lo simbdlico operardn, como se
venia diciendo, a través de las representaciones que creardn comportamientos,
conductas, précticas, en palabras del autor Herndndez, citando a Bourdieu se agrega
“[...] el habitus lo constituyen las representaciones que tienen los individuos de su
realidad, es una mediacion entre relaciones objetivas y comportamientos individuales, o

sea, constituyen interiorizaciones de lo exterior. "(Herndndez Pita, 2014, p. 68)

1.3. Estereotipos de género y el proceso de construccion de la identidad de género.

Las representaciones culturales de género se expresan a través de los denominados

estereotipos de género;

Hernandez Pita, (2014, p. 67) entiende estereotipo de género al conjunto de ideas
forjadas a partir de las normas o patrones culturales previamente establecidos. Implica

fijar de manera permanente, a la vez consiste en el seguimiento de un modelo
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preestablecido, conocido y formalizado de manera fija. Son entendidos como aquellas
generalizaciones sobre personas e instituciones que se derivan de su pertenencia en
determinados grupos o categorias sociales. Los estereotipos pertenecen al imaginario
colectivo y se presentan como la pura realidad objetiva e incuestionable, ya que estidn

vinculados con la estructura social y obviamente transcienden asi a la sociedad.
Siguiendo esta linea, el autor agrega

El sexismo, como practica que enfatiza de forma permanente los estereotipos
diferenciadores de los géneros basados en una cultura marcadamente machista, es el
rasgo distintivo de la socializacion diferente, cuya efectividad es indiscutible porque
la interiorizacién de los valores es fundamentalmente inconsciente, emocional y

sensitiva (Herndndez Pita, 2014, p.15).

Los estereotipos de género estructuran el tipo de sociedad que se pretende, cada
sujeto para ser reconocido como tal, deberd adaptarse a cada uno de estos estereotipos,
esto le permitird ser reconocido como miembro de tal grupo (sentirse parte de), y por
ende le permitird auto reconocerse, todo lo que se aleje de lo establecido merecerd una

sancion o exclusion del mundo social donde operan estos estereotipos.

En suma, los estereotipos de género constituyen la base de la construccién de la
identidad de género “en base a la identidad de género aprendemos no sélo a ser lo que
se espera que seamos, en cuanto hombre o mujer, sino que ademds aprendemos a
relacionarnos con el otro grupo. Generalmente establecemos relaciones de dominacién y

sumision (...)” (Herrera Gémez, 2012, p. 11).

Con respecto a lo mencionado, resulta necesario dilucidar cuéles son los estereotipos
de género y su influencia en la constitucién de la identidad de los sujetos. Ambas
autoras Coléds Bravo,Villaciervos Moreno (2007) reconocen, a partir de diferentes
investigaciones, seis dreas en las que se podrian identificar los estereotipos de género:
En primer lugar refieren al drea que tiene que ver con el cuidado y el atractivo fisico del
cuerpo, en segundo lugar el comportamiento social, la tercera tiene que ver con las
capacidades y habilidades de hombres y mujeres, la cuarta refleja el manejo de las
emociones, la quinta refiere al drea afectiva y la ultima la responsabilidad social.(Colas

Bravo y Villaciervos Moreno, 2007)

En base a ello diversos autores ejemplifican cada una de esas dreas;
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Analizando e identificando a partir de lo que postula el autor Herndndez Pita (2014),
en lo que respecta a la primer area: - atractivo fisico y cuidado del cuerpo: define a las
nifias como suaves, delicadas y a los nifios como desarreglados, fuertes y habiles. La
segunda drea es la del - comportamiento social, incluyéndose en esta dimension
actitudes de los sujetos ante situaciones externas: describen a las niflas como ordenadas
y con mejor comportamiento y a los nifios como ruidosos. El tercer apartado hace
referencia al dmbito - competencial, incluyendo en el mismo aspecto relacionado con
las capacidades y habilidades: con respecto a aquellas mujeres que se destacan en el
area de matemadticas serd por su esfuerzo, en cambio el hombre serd por su talento (ya
que es una actividad natural para los hombres). Otra drea identificable tendrd que ver
con la - responsabilidad social: aqui podemos identificar cuando refiere a asignar
quehaceres de la casa los hombres le corresponde hacer el trabajo externo y a las

mujeres le corresponde ayudar en la cocina o cuidar del bebe

Del mismo modo, analizando otras investigaciones se identifican aquellas areas
presentes, con el fin de continuar clarificando ideas. Ferrer Pérez y Bosch Fiol (2013)

agregan:

[...]los diferentes agentes socializadores (el sistema educativo, la familia, los
medios de comunicacion, el uso del lenguaje, la religion,...) tienden a asociar
tradicionalmente la masculinidad con el poder, la racionalidad y aspectos de la vida
social publica, como el trabajo remunerado o la politica (tareas productivas que
responsabilizan a los varones de los bienes materiales) y la feminidad con la
pasividad, la dependencia, la obediencia y aspectos de la vida privada, como el
cuidado o la afectividad (tareas de reproduccion que responsabilizan a las mujeres

de los bienes emocionales) (Ferrer Pérez y Bosch Fiol, 2013, p.106).

Por otro lado, el autor también refiere a aquellos mandatos de la masculinidad que
tienen que ver con ser racional, autosuficiente, tener poder, éxito, ser seguro, etc. En
contraposiciéon absoluta a lo que serfan los mandatos femeninos: irracionalidad,

debilidad, emocionabilidad, etc. (Ferrer Pérez y Bosch Fiol, 2013)

Analizando otro fragmento del texto (Ferrer Pérez y Bosch Fiol, 2013), nos
encontramos con la idea de lo que seria ser mujer y de alli partimos con analizar cada

una de las dreas que se pueden identificar. Aqui se podria mencionar por ejemplo con
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respecto a la primer drea; la belleza de las mujeres para ser visibilizadas y aceptadas
socialmente ademds de su debilidad. Por otro lado, y en cuanto a la segunda drea, la del
comportamiento Social (incluyéndose en esta dimension actitudes de los sujetos ante
situaciones externas): a la mujer la describen como pasiva, dependiente y obediente. El
tercer apartado hace referencia al ambito competencial (relacionado con las capacidades
y habilidades): con respecto a la mujer estardn capacitadas y serdn responsables del
cuidado de otros. La cuarta dimensién recoge la gestion de las emociones: en cuanto a
las mujeres tendrdn absoluta predisposicion para el amor sinti€éndose completas solo
cuando pertenecen a alguien, se destacardn por su capacidad de manejar bienes
emocionales y su afectividad, como ultima area posible de identificar, que concierne a
la responsabilidad social: las mujeres estaran llamadas a tareas que tienen que ver con
la maternidad, se sentirdn completas siendo madres, cuidando de los otros, dejando en

segundo lugar o renunciando a sus propias necesidades o deseos.

En conclusion, el ejercicio de identificar las diferentes areas permite comprender
que aquellos mandatos y estereotipos no son cuestiones naturales, si no son y responden
exclusivamente a la construccién cultural a fin de estructurar las relaciones sociales,
enmarcando y direccionando no solo el comportamiento de los sujetos, sino ademds
constituyendo su identidad de género, que es también, como se viene diciendo, una

construccioén cultural.

1.4. Jévenes, socializacion diferencial, mitos del amor romantico y violencia de
género.

Desde que nacen y durante toda su vida las personas en interaccién con otras
personas comienzan a integrarse en la sociedad, a partir de las normas sociales vigentes,
que van siendo aprendidas a través de la educacion, la ensefianza y la socializacion,
papel que cumplen los agentes socializadores (familia, escuela, iglesias, medios de
comunicacion, etc.). Este proceso instaura una forma de ser subjetivo, de acuerdo al
organo sexual de cada persona. A lo bioldgico naturalizado (incuestionable, no
modificable) se le atribuird toda una forma de actuar, pensar, comportarse, sentir y

relacionarse con el otro, como asi también en los distintos dmbitos (el privado para las
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mujeres y el publico para los hombres), todo esto a través de distintos mecanismos
simbolicos- subjetivos que operarédn a través de las diversas representaciones culturales
que se instauran socialmente a través de variados dispositivos: cuentos, peliculas,
canciones, novelas, series de television, etc. “Todos ellos siguen repitiendo hasta la
saciedad el mismo modelo de dependencia amorosa heterosexual, dual, monogdmica,

como la quintaesencia de la felicidad” (Herrera Gémez, 2012, p. 9).

En cuanto a lo anterior, serd el periodo de la adolescencia/juventud en el que nos
centraremos, ya que es el momento en que los jovenes comienzan a socializarse en las
relaciones afectivas o de pareja. Entendemos a la adolescencia (Montenegro Leza,
2013) como un periodo de cambios fisicos que van marcando el inicio de la pubertad,
cambios en su pensamiento en el autoconcepto (valoracion de la imagen propia), la
autoafirmacion (tiene que ver con el reforzamiento psicolégico de la propias ideas,
habilidades, etc.), que refiere a la imagen de si mismo a partir del contacto con otros en
diferentes espacios, llevdndolo a conformarse como persona auténoma e independiente.
La adolescencia se constituye en una construccion cultural-social, y a esto responde su
manera de concebirla y sus etapas de acuerdo a cada sociedad, en la mayoria de sus
clasificaciones se la podria ubicar entre las edades que van desde los 13 a los 18 afios,
en dicha etapa se experimenta una revolucion hormonal, que va produciendo cambios;
maduraciéon sexual, cambios fisicos, psicoldgicos, emocionales que van generando
sentimientos de miedo, baja autoestima, inseguridad, etc que tienen que ver justamente
con todos estos procesos de cambios que van sufriendo. Se van definiendo también la
orientacion sexual y sobre todo los roles socialmente aceptados a cumplir, asumiendo en

cierta medida la identidad de hombre o mujer (Montenegro Leza, 2013).

Los/las jovenes van construyendo la manera de relacionarse con el otro género;
estos autores van a proponer que los procesos de socializacién son diferentes para
hombres y mujeres. Es decir, las mujeres estardn predestinadas a todo lo q tenga que ver
con el amor; creencias, mitos, como asi también sus etapas enamoramiento, matrimonio,
cuidado del otro, etc. Constituyéndose en eje vertebral de su proyecto de vida. Por otro
lado, la vida de los hombres girard en torno al reconocimiento social, pero a diferencia
de las mujeres el amor o la relacion de pareja estard en un segundo plano (Ferrer Pérez y

Bosch Fiol, 2013).
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Siguiendo esta linea, podemos agregar, que a través del proceso de socializacién
diferencial se irian determinando, por ejemplo, los papeles a cumplir de mujeres y
hombres en la pareja o las relaciones afectivas con el otro género, el papel de
dependencia, cuidado del otro, entrega corresponderia a la mujer y el de los varones
tendria que ver con la independencia y la dominacién. En cuanto a las relaciones de los
jovenes los autores, a partir de sus investigaciones analizan, que se siguen los roles
sentimentales tradicionales. En cuanto a esto y con respecto a las jovenes mujeres
encuentran que sus relaciones sentimentales estdn basadas en el amor y presentarian un
rol pasivo, en oposicion los varones son mds bien activos y priorizan lo que refiere a las

relaciones sexuales (Ferrer Pérez y Bosch Fiol, 2013).

Se ird construyendo socialmente una idea de amor, como se explica en la siguiente
investigacion
Asi es como se construye socioculturalmente el amor erético, pasional o roméntico.
A través del lenguaje, de las bromas, de las preguntas que nos encajan en reducidas
respuestas. No solo los chistes, también los refranes, los dichos populares, las
canciones, y las normas morales van creando una imagen precisa de lo que es o debe
de ser el amor romadntico. Para ello, las sociedades discriminan entre lo que
consideran correcto o incorrecto, normal o anormal, y lo convierten en un valor

universal, de origen divino (Herrera Gémez, 2012, p.10).

Siguiendo la linea de lo que se viene trabajando, se evidencia que hombres y
mujeres son socializados de manera diferentes a la hora de mantener relaciones
afectivas o de pareja. En nombre del amor se establecen roles a cumplir para cada
género. Se permiten y se ejecutan todo tipo de conductas violentas, partiendo de la
violencia emocional hasta la fisica. El llamado amor romdntico que bdsicamente
responde a esta forma de socializacion diferencial estard compuesto por toda una serie
de mitos que estructuraran las relaciones de los adolescentes, los cuales tiene la funcién
de fijar un modelo de conducta amorosa. Son numerosos los mitos sobre el amor
romantico, pero seleccionaremos a partir de distintas investigaciones, las dimensiones

que lo expresen y ejemplifiquen con mayor claridad:

10 mitos amorosos
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Media naranja o predestinacion: creencia que hemos escogido la pareja que de

alguna manera tenfamos predestinada.
Exclusividad: el amor tan solo se puede sentir por una persona.
Matrimonio o convivencia: el amor conduce al matrimonio y es la base de éste.

Omnipotencia: el amor lo puede todo, si hay verdadero amor, los obsticulos no

deben influir sobre la pareja.

Perdurabilidad o pasion eterna: el amor pasional de los primeros meses de relacion

amorosa debe continuar siempre.
Fidelidad: el amor comporta que siempre seas fiel a tu pareja.

Libre albedrio: los sentimientos del amor son libres y no estdn influenciados por

valores sociales, bioldgicos o culturales ajenos a nuestra voluntad.

Equivalencia de amor enamoramiento: si desaparece la pasion, es que se ha acabado

el amor.
Emparejamiento: la pareja es natural y universal en todas las épocas y culturas.

Celos: es el indicador del amor verdadero.(”Modelo de amor romantico”. Talleres

por la igualdad.)

Ademads, podemos considerar los aportes extraidos de la investigacién sobre los
jovenes Andaluces (2011), para lo cual: el primer grupo “El amor todo lo puede”.1) La
creencia de que por amor las personas cambian. Esta creencia es altamente peligrosa, ya
que se aceptarian comportamientos de la pareja que pueden ser riesgosos u ofensivos,
con la idea de que por amor tarde o temprano cambiara de actitud. 2) El mito de la
omnipotencia del amor “que da por sentado” que el amor es suficiente para superar
todos los problemas en la pareja, su aceptacion puede usarse como excusa para permitir
0 no abandonar comportamiento nocivos. 3) La normalizacioén del conflicto, donde las
situaciones que ocurran sean de la gravedad que sean son “normales” y forman parte de
las relaciones que recién comienzan. 4) La creencia de que los polos opuestos se atraen
y se entienden mejor, minimiza el conflicto que pueden comenzar a surgir por esas
“diferencias” que implicarian renuncias, ceder, enojo, etc. 5) El mito de la

compatibilidad de amar y maltratar, porque te amo te agredo, te maltrato, todo es
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posible cuando “el amor es verdadero”. Esta creencia tiende a justificar el maltrato. 6)
La creencia de que, si realmente se ama, se perdona/aguanta todo: esta creencia
permitiria el chantaje o la manipulacién de la voluntad de la pareja imponiéndoles
creencia propias. En un segundo grupo nos encontramos con la creencia de “El amor
verdadero predestinado”. 7) El mito de la media naranja, la pareja es la persona
predestinada a estar con ellos y la Unica eleccion posible, son almas gemelas. 8) El mito
de la complementariedad, la necesidad del amor de pareja para sentirse completo/a en la
vida. 9) Racionamiento emocional, tiene que ver con una distorsién cognitiva que
refiere a que surge una “quimica especial” cuando las personas se enamoran, esas
personas estan determinadas una a la otra, es decir son “almas gemelas”. 10) La
creencia de que solo hay un amor verdadero en la vida, de que solo se quiere de verdad
una sola vez, que si se deja pasar nunca mas se vuelve a encontrar. 11) Mito de la pasién
eterna, que defiende que el amor romdantico y pasional de los primeros meses de
relacion deberia durar toda la vida, ademés de creer que el sentimiento de amor y el

enamoramiento pasional son “equivalentes”.

En el tercer grupo “El amor como prioridad y entrega total”. 12) La creencia de que
lo mds importante y el objetivo en la vida para ser feliz es tener una pareja.13) La pareja
es la persona que debe dar felicidad al otro/a. 14) La falacia de la fusién con el otro, la
renuncia a los deseos, gustos, intereses, decisiones de la propia vida, dependencia y
adaptacién al otro/a, postergar los deseos propios, sin esperar nada a cambio. 15)
Creencia de que el amor implica la pérdida del yo, y que se debe fusionar y ser uno con
la otra persona, olvidando la propia identidad y vida. 16) La creencia en la pérdida de
intimidad, no puede haber secretos en la pareja el otro debe saber absolutamente todo de

s

mi.

Por tdltimo, llegamos a lo que serd el cuarto grupo de mitos.” El amor es posesion y
exclusividad”: 17) Creencia de que el amor romdntico y pasional debe conducir al
matrimonio. 18) Mito de que si alguien realmente te ama te debe celar. Relacionada con
la idea de amor como posesion y desigualdad de poder en las relaciones de pareja. 19)
Mito sexista de la fidelidad y de la exclusividad, que tiene juicios diferentes para con

hombres y mujeres, y siempre en detrimento de la mujer. (Pefia Palacios y otros, 2011)
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Estos mitos representan un factor de riesgo en las relaciones de los adolescentes, ya
que dan lugar a tratos desiguales, violentos, condicionantes que muchas veces quedan
velados. Limita el accionar de las jovenes, impidiendo detectar cuestiones que
significarfan un riego para su salud, su vida, ademds de no corresponder con la forma de
operar de una relacion sana, de iguales, sin violencia, cooperativa, etc. Es decir, que
su presencia (de los mitos), significa un alto riesgo en la capacidad de detectar si se estd
vulnerable a sufrir violencia de género, ya que estos generan un escenario propicio para
ello. La relevancia radica en que las primeras relaciones de pareja/afectivas de los
jovenes /adolescentes, ira constituyendo un tipo de relacién con el otro género, que

enmarcara su comportamiento a futuras relaciones de pareja/afectivas adultas.

De esta manera, resulta necesario aclarar a que nos referimos cuando hablamos de
violencia de género, precisamente el Proyecto Detecta Andalucia (2010) expone que
todos los acciones que las mujeres viven en relacion con su posicion social subordinada
con respecto a los hombres. La violencia sexista se explica en funcién de un hombre con
una estructura sexista quien la ejerce la violencia y una mujer que la padece. Toda
violencia ejercida por ideas sexistas de legitimidad de autoridad del varén frente a la

mujer se denomina Violencia de Género. (Pefia Palacios y otros, 2011)

Es decir, enmarcdndonos en una perspectiva de género, complejizar esta
problemética significard poner en prictica aquellas herramientas que permitirdn ir
desnaturalizando todos aquellos actos, conductas, pensamientos, representaciones
sociales, que se presentan como incuestionables y ya dadas (naturales), pero que en su
estructura reflejan la manera de operar del sexismo que es como explica mds arriba
desigual y violento para con las mujeres. La violencia de género es el arma funcional al

patriarcado, es decir:

[...]Es el arma mas efectiva, de la que no se quiere prescindir, porque renunciar a la
violencia de género equivale a perder el poder que la misma confiere a quien la ejerce.
Individual o colectivamente, la violencia es un arma coercitiva imprescindible en un
mundo androcéntrico. Su poder se justifica (...) en la supresion del poder de las
mujeres. La fuerza del orden masculino -ha dicho Pierre Bourdieu- se descubre en el
hecho de que prescinde de cualquier justificacion: la visién androcéntrica se impone

como neutra y no siente la necesidad de enunciarse en unos discursos capaces de

25



legitimarla. El orden social funciona como una méaquina simbdlica que tiende a ratificar

la dominacién masculina en la que se apoya.” (San Segundo, 2008, p. 21).

En otras palabras, la violencia de género es el reflejo més claro del poder que se
ejerce sobre el otro género, avasallando sus derechos y libertades. Operando en lo
explicito, pero atin con mucho mas fuerza en lo implicito de ahi radica la fuerza de su
coercion. Las relaciones de los jovenes/adolescentes se encuentran altamente expuestas
a ser afectadas por esta problemadtica, ya que la socializacién dual y sexista, que vienen
teniendo por los diferentes agentes socializadores (familia, clubes, escuela, etc.) se
basan también en la socializacion de los mitos, que estdn presentes con mucho mas
fuerzas en sus relaciones, ya que se presentan como la Unica manera de relacionarse,
pero que ademds, en contra partida genera el escenario ideal para el ejercicio y

padecimiento de la violencia de género en todas sus expresiones.

[...] surge también la pregunta sobre cudl es el grado de exposicién de si mismos
que los jovenes estdn haciendo y como puede llegar a extremos una determinada
socializacién de género que aun hoy indica que los hombres son o deben ser
“fuertes” y “valientes”, afirmandose en tipos masculinos a través del ejercicio de la

violencia contra otros y otras y contra si mismos (Faur y Lipszyc, 2003, p. 31).

1.5 Politicas Piublicas de género en la educacion. La implementaciéon en Argentina
de la ley de Educacion Sexual Integral Nro. 26.150.

Las politicas de género estdn enmarcadas en los lineamientos de los Instrumentos
Internacionales de Derechos Humanos de las Mujeres: la Convencién para la
Eliminaciéon de todas las Formas de Discriminacién contra la Mujer (CEDAW), la
Convencién Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia contra la
Mujer, y la Convencion de los Derechos de los Nifios, la Ley 26.061 de Proteccion
Integral de los Derechos de Nifias/os y Adolescentes, la ley 26485 de Proteccion
Integral para Prevenir, sancionar y erradicar la violencia contra las mujeres y la ley

provincial XV N°12 de violencia familiar.

El Ministerio Nacional de Educacién plantea que la Ley de Educacién Sexual

Integral Nro. 26.150, reconocida como ESI es un espacio de ensefianza y aprendizaje
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donde los destinatarios adquieren saberes y habilidades que les permiten tomar
decisiones criticas relacionadas con el cuidado y conocimiento del cuerpo, ciclos de
vida de la persona, relaciones interpersonales, el ejercicio de la sexualidad y derechos
de nifios/as y las/os jovenes. Abarca contenidos de distintas disciplinas y considera
situaciones de la vida cotidiana del aula y de la escuela, ademds responde a las etapas de
desarrollo de los alumno/as, forma parte del proyecto educativo de la escuela, promueve

el trabajo interinstitucional incluyendo las familias. (Asociacion civil Vox, 2013)

La ley 26150 sancionada en octubre del 2006, fue un gran cambio legislativo que
implicé grandes debates desde su proyecto, sancién y su posterior implementacion en
todo el pais. Esta ley plantea basicamente lineamientos esenciales sobre la educacion
sexual integral de los educandos en todos los niveles escolares. En el art.1, la ley plantea
que todos los educandos/as tienen derecho a recibir educacion sexual integral en los
establecimientos educativos publicos, de gestién estatal y privada de las jurisdicciones
nacional, provincial, de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y municipal. A los
efectos de esta ley, entiéndase como educacion sexual integral la que articula aspectos

bioldgicos, psicolégicos, sociales, afectivos y éticos.” (Ley 26.150, 2006)

Principalmente sus objetivos son: art 3: a) Incorporar la educacién sexual integral
dentro de las propuestas educativas orientadas a la formacion arménica, equilibrada y
permanente de las personas; b) Asegurar la transmision de conocimientos pertinentes,
precisos, confiables y actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la
educacion sexual integral; ¢) Promover actitudes responsables ante la sexualidad; d)
Prevenir los problemas relacionados con la salud en general y la salud sexual y
reproductiva en particular; e) Procurar igualdad de trato y oportunidades para varones y

mujeres. (Ley 26.150, 2006)

Esta ley implica principios de igualdad y universalidad, el acceso de los educandos a
una educacion sexual integral que promueva y asegure el cumplimiento de los derechos
humanos de cada uno de los educando, como asi también el Estado como principal

efectivizador.

“son varios los derechos humanos que se ponen en juego en relacion con el
cumplimiento de la ley de Educacién Sexual Integral: -El derecho a la vida y a la

salud-El derecho a la libertad de eleccion-El derecho a la informacidn, a la opinion,
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a la participacion-El derecho a una educacion de calidad, El derecho a la identidad y
a la dignidad-El respeto a los preceptos morales y culturales que los padres desean
inculcar a sus hijos, en tanto no violen los derechos y la dignidad de nifios y
jovenes-El derecho a vivir segin las convicciones morales o religiosas-El derecho
de los docentes a la capacitacion y actualizacion integral.”’(Pérez Montalvo, 2009,

p-23)

Sera la escuela la institucion responsable de realizar la tarea de asegurar y posibilitar
a través de diferentes acciones el ejercicio pleno de los derechos de los educandos, en el
sentido de avanzar en una mayor autonomia en las decisiones acerca de su sexualidad.
Por otro lado, en el articulo n°7, se menciona que una Comision Interdisciplinaria de
especialistas en la temadtica, convocada por el Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, brindardn asesoramiento con el objetivo de crear documentos orientadores

preliminares.

Se detallan los lineamientos a seguir de acuerdo con cada jurisdiccion, que deberdn

responder a lo que se plantea en el articulo n°8.

“ARTICULO 8° —...a) La difusion de los objetivos de la presente ley, en los
distintos niveles del sistema educativo; b) El disefio de las propuestas de ensefianza
{...}en funcién de la diversidad sociocultural local y de las necesidades de los grupos
etarios{...}d) El seguimiento, supervision y evaluacion del desarrollo de las actividades
obligatorias realizadas; e) Los programas de capacitacion permanente y gratuita de los
educadores en el marco de la formacién docente continua; f) La inclusién de los
contenidos y diddctica de la educacion sexual integral en los programas de formacién de

educadores.” (ESI-Ley 26.150, 2006)

Plantea basicamente que se implantard la ESI en cada nivel educativo, de acuerdo a
las caracteristicas del grupo considerando la diversidad socio cultural local y las
necesidades. Ademads aclara la capacitacion constante de los educadores, brindando
ademds materiales didacticos necesarios, como asi también control del cumplimiento

obligatorio de las actividades que correspondan a la exclusiva a la ensefianza de la ESI.

Siguiendo esta linea, en otro articulo considera la necesidad de incluir e informar a
los padres o responsables de los jovenes en la ESI, brinddndoles informacién valida,

clara y actualizada, otorgdndole asi las herramientas necesarias para que cumplan con la
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obligacion y responsabilidad colectiva, ya que es responsabilidad de toda la comunidad

educar en este aspecto a los jovenes.

Ahora bien, luego de resaltar los lineamientos principales en lo que respeta a la ley
26150 (ESI), resulta necesario cuestionarse si para la efectivizacion de los derechos
basta con la sancion de una ley, ;Cudl es el riesgo de no brindar una educacién sexual
integral actualizada, correcta y acorde a los cuestionamientos y necesidades de los
jovenes? Todas estas cuestiones, entre otras que irdn surgiendo, nos llevan a considerar
cual es el nivel de implementacion y conocimiento de la ESI, por parte de los

educadores y educandos.

Intentaremos en el siguiente capitulo responder alguno de estos interrogantes a partir
de entrevistas realizadas a educadores y educandos, dando asi una idea de las variables
que pueden llegar a influir en la implementacion adecuada de la ESI, sin dnimos de
generalizar los resultados, pero si resaltando la importancia de los datos obtenidos para

poder arrimar a una conclusion en relacion con el tema central de esta investigacion.
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CAPITULO II LOS/LAS JOVENES DICEN.

2.1. Contextualizando los estereotipos.

La escuela N°711 se encuentra instalada en la ciudad de Comodoro Rivadavia, por
lo tanto es importante enmarcar contextualmente esta escuela. La ciudad de Comodoro
Rivadavia fue fundada el 23 de febrero de 1901, prosperando en 1907 cuando en la
bisqueda de agua hallaron petréleo. Estd ubicada en la provincia de Chubut,
departamento Escalante. El descubrimiento del petréleo atrajo a una diversidad de
pobladores de distintos origenes, con el fin de ocuparse laboralmente. Debido a ello se
dio un importante crecimiento demogréfico que contindo aumentando a través de los

anos.

La ciudad atin mantiene como principal actividad la extraccién de petrdleo, le sigue
la actividad comercial y la construccion. La diversidad social que encontramos, hoy en
dia, es producto justamente de la llegada a la ciudad de pobladores tanto del norte del
pais, como de extranjeros, que primeramente fueron los hombres los que se asentaron en
la creciente ciudad y luego trajeron a sus esposas e hijos, y de una poblacién originaria
constituida por comunidades mapuches-tehuelches. Desde alli y a través de los afios la
ciudad fue desarrollandose a nivel econdmico, social y cultural, comenzé a contar con

centros de atencion a la salud, policia, servicios, transporte, escuelas, etc.

En la actualidad encontramos distribuidos por toda la ciudad, una numerosa cantidad
de instituciones escolares de nivel inicial, primario y secundario como asi también con
la universidad Nacional de la Patagonia San Juan Bosco. En la presente tesis trabajamos
con la escuela N°711 “Federico Brandsen” denominada “Ex Magisterio”, ubicada en el
barrio Pueyrredén en la calle San Francisco de Asis N° 830, en la cual encontramos
entre sus estudiantes, jovenes que asisten de diversos barrios y no solo del radio,
también asisten jovenes judicializados, como nos explicaba uno de los directivos de la
institucion. La presentan en las entrevistas como una escuela inclusiva de puertas
abiertas, que trabaja junto con otras instituciones como la policia comunitaria,
comisaria, juzgados, centro de salud b® Jose Fuch, centro de dia, Hospital Regional y la

oficina de Derechos y Garantias. Junto con estas, intentan dar respuestas a aquellas
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situaciones problemadticas que exceden a la institucion escolar y demandan una

intervencion profesional desde otra drea.

Los andlisis descriptivos realizados, asi como los resultados obtenidos se presentan
organizados en funcién de las seis dimensiones representativas de los estereotipos de
género: cuerpo, comportamiento social, competencias y capacidades, emociones;
expresion afectiva, y responsabilidad social como asi también incluye una dimension

que refiere a Mitos y otra que refiere a violencia de género.

A. La interiorizacion de los estereotipo de género respecto al cuerpo

Los resultados respecto a las creencias acerca de las cualidades fisicas que caracterizan

a cada género, se exponen en la tabla y grafico posterior.

Tabla 1: frecuencias y porcentajes de respuestas sobre el estereotipo de género del cuerpo
segun el sexo

Percepciones M| NO TOTAL

HOMBRES | % MUJERES | % HOMBRES | % MUJERES %

A.l El atractivo 1 12,5 2 25 7 87,5 6 75 16
masculino (de los nifios
y hombres) esta en un
cuerpo fuerte, robusto y
vigoroso.

A2. El atractivo 5 62,5 2 25 3 37,5 6 75 16
femenino estd en un
cuerpo delicado fragil y
ligero.

A3. Las mujeres deben 3 37,5 3 37,5 5 62,5 5 62,5 16
ocuparse mas que los
hombres de su
apariencia y belleza

Grdfico 1: Porcentaje de afirmaciones sobre el estereotipo de género sobre el cuerpo segun

sexo.
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vigoroso.

Los estereotipos de género en torno al cuerpo arrojan porcentajes: del total de las
consultas sobre estereotipos de género, ante el requerimiento sobre el atractivo de los
hombres estd asociado a un cuerpo fuerte, la mayoria 13 de 16 respondieron
negativamente. 87% de los varones y 75% mujeres dijeron que no. Esto muestra la
caida de uno de los estereotipos que histéricamente ha sido construido en torno a un
cuerpo fuerte de los hombre. Con relacion a los casos que respondieron afirmativamente
2 mujeres y 1 varén, haciendo comparacion entre los sexos, los varones siguen siendo
menos que las mujeres en reproducir este estereotipo, un 25 % de las mujeres en un
porcentaje mayor un 25%, consideran que el atractivo masculino estd en un cuerpo

fuerte, robusto y vigoroso.

Sobre el segundo punto, la creencia de que el atractivo femenino estd en un cuerpo
delicado fragil y ligero, se observa una gran diferencia con el punto anterior: por un lado
las mujeres en mayoria han respondido por no (6 de 8) y en menor nimero los varones
(3 de 8), demostrando asi en cierta manera, el abandono de la creencia de este
estereotipo por parte de las mujeres, pero por otro lado los hombres contintian teniendo
porcentajes afirmativos en un 62,50% y las mujeres en un 25%, (7 de 16 respuestas)

demostrando asi que los hombres se encuentran con mayor acuerdo, que las mujeres,
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sobre esta afirmacion. Este aspecto de analisis es importante ya que se continia

reforzando el modelo patriarcal de mujer: débil

Por dltimo, en cuenta a la creencia de que las mujeres deben ocuparse mas que los
hombres de su apariencia y belleza, los resultados muestran que hay un alto porcentaje
negativo (10 de 16). Es decir, hay un progresivo avance en este aspecto. En los casos
que contestaron positivamente, un 37,50 se igualan sobre las consideraciones de
hombres y mujeres, en las respuestas cualitativas estas agregan” porque es una
costumbre habitual” (estudiante femenina, encuesta 13, 2019), demostrando asi que no
se registra diferencia en lo que respecta a la internalizacion de este estereotipo. La frase

“costumbre habitual” muestra la naturalizacion de este estereotipo.

Estos datos pueden interpretarse como una considerable internalizacién de los
estereotipos de género en cuanto al cuerpo. Estas concepciones y estereotipos
interiorizados demuestran la pronta necesidad de trabajar en las aulas con los
estudiantes sobre el andlisis critico de los estereotipos del ser hombre y ser mujer en
cuanto a la apariencia fisica y los cuidados. Construyendo asi nuevas masculinidades y

feminidades.

B. La interiorizacion de los estereotipos de género sobre el comportamiento social

En la siguiente tabla se muestran los resultados obtenidos en términos de frecuencias
y porcentajes, respecto a la interiorizacion de los estereotipos de género sobre el
comportamiento social.

Tabla 2: frecuencias y porcentajes de respuestas sobre los estereotipos de género referidos
al comportamiento social.

Percepciones Sl NO
TOTAL

HOMBRES | % | MUIJERES % HOMBRES | % | MUIJERES %

Bl.Los 2 25 3 37,5 6 75 5 62,5 16
comportamientos
atrevidos, osados e
intrépidos son mas
valorados para los
chicos.

B2.Los 4 50 2 25 4 50 6 75 16
comportamientos
discretos, prudentes
y recatados son mas
valorados para las
mujeres
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Grdfico 2: porcentajes de afirmaciones de estereotipo de género  sobre el
comportamiento social segiin el sexo.
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En cuanto a los comportamientos esperados, del total de las consultas sobre
estereotipos de género y que dan cuenta de como interpretan los aspectos subjetivos
sobre la osadia y entereza de los hombres, la mayoria de los estudiantes contesté que no
(un total de 11 de 16 ) los varones en un 75 % y las mujeres en un 62%. Este dato
puede ser interpretado como un progreso en la ruptura de estereotipos. Por otro lado, en
cuanto a las respuestas positivas, las mujeres lo afirman con un 37,50% y los hombres
con un 25%. En cuanto a la creencia que los comportamientos discretos, prudentes y
recatados son mds valorados para las mujeres, También se rechazé esta idea con un
total de 16, 10 contestaron negativamente, la mayoria mujeres. Aqui se produce el
fendmeno similar que con los comportamiento varoniles, hombres y mujeres rechazan
los aspectos relacionados a sus propios cuerpos. Sin embargo, hay un aumento cuando
se trata de valorar estereotipos relacionados al cuerpo del otro sexo. De los que
contestaron afirmativamente, mas de la mitad de los varones lo afirman con un 50%,
sobre el comportamiento esperado para una mujer, frente a ello las mujeres afirman con
un 25% afirmativo para comportamiento.

Encontramos asi un leve cambio en las percepciones de comportamiento social,

considerado negativo, demostrando asi avances en lo que respecta al rompimiento y
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abandono de estos estereotipos. Sin dejar de mencionar la necesidad de retrabajar tanto

con varones y mujeres, sobre las consideraciones del comportamiento social del sexo

opuesto.

C. La interiorizacion de los estereotipos de género respecto a competencias y

Capacidades

La siguiente tabla y grafica muestra los resultados obtenidas respecto a los

estereotipos de género en cuanto a competencias y capacidades.

TABLA 3: frecuencias y porcentajes de respuestas sobre los estereotipos de
género en cuanto a competencias y capacidades

Percepciones SI NO

TOTA

hombres % mujeres % | hombres %0 mujeres %0

C1. Los hombres estan mas 2 25 4 50 6 75 4 50
capacitados que las mujeres
para desempefiar tareas
técnicas y mecanicas.

16

C.2. Las mujeres estan mas 5 62, 6 75 3 37,5 2 25
capacitadas que los 5
hombres para desempenar
tareas  organizativas y
cooperativas.

16

C.3. El rendimiento de las 4 50 5 62, 4 50 3 37,5
chicas es mejor en carreras 5
de letras, humanidades y
ciencias sociales (filologia,
magisterio, psicologia,
pedagogia, trabajo social,
historia, etc.)

16

C.4. El rendimiento de los 4 50 2 25 4 50 6 75
chicos es mejor en carreras
cientifico-técnicas
(ingenierias, fisica, quimica,
matematicas, etc.)

16

C.5. En la Formacion 7 87, 5 62, 1 12,5 3 37,5
Profesional las chicas son 5 5
mejores en especialidades
relacionadas con cuidados
personales y  servicios
sociales (jardin de infantes,
auxiliar de geriatria,
peluqueria, etc.)

16

C.6. En la Formacion 5 62, 6 75 3 37,5 2 25
Profesional los chicos son 5
mejores en especialidades
relacionadas con la
informatica, la electrdnica,
la industria y la
construccion.

16
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Grafico 3: Porcentaje de afirmaciones de estereotipos de género sobre competencias y

capacidades segun sexo
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Del total de las respuestas sobre el punto 1, 10 responden negativamente, entre ellos
6 hombres y 4 mujeres, el resto afirmativamente, un 50% de las estudiantes 4 de 8
consideran que los hombres estdn mds capacitados que las mujeres para desempefiar
tareas técnicas y mecdnicas, los hombres también afirman este enunciado en un 25% ,
donde ademds las primeras agregan “{..}la mujer no tiene la misma fuerza que un

hombre”(Estudiante femenina, encuesta 13, 2019),

naturalizando asi

aquellos

estereotipos sexistas que definen al hombre como el fuerte y la mujer como débil .

Con respecto al punto 2, que trata sobre la vision de las mujeres como organizadas y
cooperativas, las cifras cambian exponencialmente Entre un 75% y 62,50% del
estudiantado creen que las mujeres estdn mds capacitadas que los hombres para
desempefiar tareas organizativas y cooperativas”, las estudiantes ademas agregan,,”{...}
desde pequefias las madres les ensefian a que ellas tienen que colaborar”(Estudiante

femenina, encuesta 10,2019), esto nos permite dar cuenta del proceso de socializacion
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estereotipado y sexista, que todos desde que nacen atraviesan, donde los agentes
socializadores, en este caso la familia, colaboran en la naturalizacién de estereotipos de
género, que define lo esperado del ser hombre y ser mujer. En el aspecto negativo, solo

5 de 16, han respondido por no 3 varones y 2 mujeres.

Coincidentemente entre un 62,50% y un 50% creen que el rendimiento de las chicas
es mejor en carreras de letras, humanidades y ciencias sociales (filologia, magisterio,
psicologia, pedagogia, trabajo social, historia, etc.), frente a esto los estudiantes agregan
“El hombre tiende a ser mas vago y depender de su fuerza fisica” (Estudiante
masculino, encuesta 3,2019). Se podria interpretar que esta afirmacién tiene que ver con
que en el imaginario social circula que las carreras antes mencionadas, podrian estar
asignadas a las mujeres, ya que estdn mds relacionadas con el trabajo con personas, y no
tanto con la fuerza fisica. Es notoria la certeza sobre que debe realizar las mujeres. Por

otro lado, han respondido por no (7 de 16) 4 hombres y 3 mujeres.

6 de 16 de los estudiantes, afirman que el rendimiento de los chicos es mejor en
carreras cientifico-técnicas (ingenieria, fisica, quimica, matematicas, etc.),en cuento a
esto las estudiantes agregan “Son carreras o areas donde los hombres son mas
capacitados, ya que es muy comun verlo a ellos ahi. Pero en varias situaciones si se ven
mujeres” (Estudiante femenino, encuesta 9,2019), reconocen que, si bien hay mujeres
en estas carreras, los estudiantes que acceden a estas ramas son los hombres por su
mayor capacidad. Por otro lado, han respondido por no 10 de 16 estudiantes, lo que nos
da la pauta de un cierto abandono de esta creencia, en mayor parte por las mujeres (6
mujeres 4 varones). Aqui vemos como se repite, lo que Ixs autorxs consultados
informan, que en la formacién profesional las chicas son mejores en especialidades
relacionadas con cuidados personales y servicios sociales (jardin de infancia, auxiliar de
geriatria, peluqueria, etc.).12 de un total de 16 estudiantes lo afirman, justifican su
respuesta diciendo que las mujeres “Son mas pacientes que los hombres”(Estudiante
masculino, encuesta 3,2019), esto podria dar cuenta, como se ha naturalizado el
atributo de la paciencia y ser para otros como correspondiente al ser femenino, ya que
solo 4 de 16 estudiantes han respondido por no. Por dltimo, 11 de 16 de los estudiantes,
afirman que en la formacién profesional los chicos son mejores en especialidades
relacionadas con la informatica, la electrénica, la industria y la construccion, frente a 5

de 16 que responden por no. Estas creencias influyen directamente en las elecciones de
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los estudiantes a futuro en cuanto a lo profesional y laboral, perpetuando asi el
estereotipo que determina que los hombres estdn mds capacitados para trabajos y
carreras relacionada con la fuerza, lo econdémico y la capacidad intelectual en ciencias,
informdtica, mecénica, etc. Y las mujeres determinadas a trabajos relacionados con el

cuidado y atencion de los otros.

En este cuadro, a diferencia de los anteriores, observamos como los porcentajes
afirmativos a estos estereotipos van aumentando tanto en varones como en mujeres.
Esto muestra que hay una fuerte interiorizacién de estos estereotipos que tienen que ver
con las capacidades y formacion de los hombres que son reconocidas como mas
exitosas y mejores pagas y las mujeres a una formacion o capacidad mds reconocida por
el ayudar al otro. De ahi la urgencia de trabajar desde una perspectiva de género, con los
estudiantes en las aulas sobre sus elecciones y deseos a futuros, y sobre estos prejuicios
que encasillan o limitan a las personas en sus elecciones sobre todo en lo referido a lo

profesional o laboral.

D. La interiorizacion de los estereotipos de género respecto a la dimension
emocional

Los resultados y respuestas obtenidas sobre los estereotipos de género relacionados

con la dimensién emocional se recogen y expresan en la tabla y gréfico siguiente.

TABLA 4: frecuencias y porcentajes de respuestas sobre de los estereotipos de género
en la dimension emocional

Percepciones SI NO TOTAL
hombres Y mujeres Y hombres Y mujeres Y

D1. Es ridiculo

que los hombres 2 25 0 0 6 75 8 100 16

lloren o

expresen sus
sentimientos en
publico.

D2.Si una chica
se siente herida 8 100 7 87,50 0 0 1 12,50 16
lo normal es que
llore.
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D.3.Los

hombres 3 37,50 4 50 5 62,50 4 50 16
resuelven los

conflictos

normalmente

Utilizando la

fuerza fisica

D.4.Las mujeres

resuelven los 4 50 5 62,50 4 50 3 37,50 16
conflictos

Utilizando el

didlogo

Grafico 4: Porcentaje de afirmaciones de los estereotipos de género sobre la dimension
emocional seguin sexo.

D1. Esridiculo que los hombres lloren o /]0%
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En relacién con el primer punto de estereotipos de género sobre la dimension
emocional, sobre la emocién de los hombres las respuestas son negativos en casi su
totalidad, las mujeres sobre todo expresaron en un 100 su negatividad a este estereotipo
y en el 2do punto sobre la emocién de las mujeres casi el 100 expresa positivamente
este preconcepto. Podemos observar que 15 de 16 de Ixs estudiantes, afirman que si una
chica se siente herida lo normal es que llore, reforzando asi el prejuicio de que las
mujeres son débiles, o en palabras de los estudiantes “son mas sensibles” (Estudiante
masculino, encuesta 6, 2019).Es muy claro como aparecen fuertemente los estereotipos
diferenciados en este drea de lo emocional. Respecto al punto 3 que refiere a la
utilizacién de la fuerza fisica por parte de los hombres para resolver conflictos, 9 de 16

responden negativamente frente a 7 de 16 de Ixs estudiantes que lo afirman,
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demostrando asi, aunque en menor medida que, ain se mantiene arraigada la creencia

HOMBRES | % | MUJERES | % | HOMBRES | % [ MUJERES | %

Percepciones Sl NO TOTAL

en este prejuicio. Estos datos muestran claramente la construccion de la masculinidad,
cémo los atributos masculinos de la fuerza, resolver los conflictos mediante la fuerza
son parte de lo que se espera de los jovenes. Podriamos decir que el patriarcado no solo
es un sistema de poder del hombre sobre la mujer, si no también, jerarquias de poder
establecidas hacia los hombres que, en cuanto al proceso de construccién de identidad
de los hombres, encontramos aquellos estereotipos que definen la masculinidad desde la
fuerza fisica, como el proveedor, limitados en su capacidad emocional, heterosexuales e

inteligentes (Herndndez Pita, 2014, p.31)

Por dltimo, en el punto 4, 9 estudiantes (4 varones,5 mujeres) afirman que las
mujeres resuelven los conflictos normalmente utilizando el dialogo, demostrando asi el
accionar esperado en el comportamiento de una mujer, como expresan las estudiantes
“porque son mas tranquilas y comprensivas, pero hay de todo” (Estudiante femenino,
encuesta 10, 2019), interpretindolos, asi como atributos esenciales de las mujeres.

Frente a esto han respondido negativamente 7 de 16 del total de 1xs estudiantes.

En conclusién, podriamos decir, que se encontrarian mdés consolidados los
estereotipos relacionados a la dimensién emocional de las mujeres. Donde también, se
observa una tendencia a cuestionar las caracteristicas consideradas como “innatas” de

los hombres.

E. La interiorizacion de los estereotipos de género respecto a la expresion afectiva.

Los estereotipos de género en relacion con la expresion afectiva se exponen en la
tabla y grafico siguiente. En ellos se recogen las respuestas de los adolescentes respecto

a comportamientos y conductas afectivas en funcién del género.

TABLA 5 frecuencias y porcentajes de respuestas sobre la expresion afectiva segiin sexo
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E.l.Las mujeres

pueden 3 37,50 3 37,50 5 62,50 5 62,50 16
abrazarse o

besarse con sus

amigas para

demostrar su

carifio pero los

hombres no.

E.2.Las mujeres

pueden cogerse 4 50 4 50 4 50 4 50 16
de la mano con

sus

amigas pero los

hombres no.

E.3. Si alguien

estd triste una 6 75 4 50 2 25 4 50 16
mujer es mas

capaz de

consolarlo.

E.4. Los hombres

son mas 8 100 6 75 0 0 2 25 16
propensos a

actitudes

competitivas.

E.5. Las mujeres

tienen una 5 62,50 4 50 3 37,50 4 50 16
predisposicion

natural al

Amor.

Grafico 5: Porcentaje afirmativos de los estereotipos de género sobre la expresion afectiva segun

Sexo.
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En el punto 1 encontramos, que 10 estudiantes desde su respuesta negativa,

consideran que no solo las mujeres pueden demostrar afecto a sus amigos, frente a 6 de
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16 del total de los estudiantes que dicen que si. En este punto, podemos encontrar una
mayor permeabilidad a abandonar la creencia de este prejuicio. En el segundo punto,
encontramos divida las consideraciones de los 16 estudiantes 8 han dado su respuesta
afirmativa y 8 su respuesta negativa. En tercer punto, 10 de Ixs estudiantes, en su
mayoria varones, afirma que si alguien estd triste, una mujer es mdas capas para
consolarlo, frente a 6 estudiantes, en su mayoria mujeres, que consideran que no. Esta
afirmacion acompafia la creencia de uno de los mandatos de la mujer, que la ubican
como cuidadora y responsable del bienestar ajeno, con una predisposicién natural, o
como las estudiantes afirman “Porque es mas carifiosa y comprensiva” (Estudiante
femenina, encuesta 12, 2019). En el 4 punto, 14 de un total de 16 estudiantes, la
totalidad de los varones mads la gran mayoria de las mujeres, consideran que los varones
son mds propensos a actitudes competitivas, frente a la respuesta negativa de 2 mujeres.
La gran aceptacion de este punto se relaciona de manera directa con el prejuicio sexista
de considerar a los hombres mejor dispuestos al manejo del poder y la potencia que se
mide por su capacidad de competir, de fuerza, de éxito, etc, en palabra de los
estudiantes “Esta en la naturaleza” (estudiante masculino, encuesta 3, 2019). Es decir,
todas aquellas caracteristicas opuestas que se le atribuyen culturalmente a las mujeres.
Por ultimo, en el 5 punto, 5 varones y 4 mujeres afirman que la mujer posee una
predisposicion natural al amor, frente a las respuestas negativas de 7 estudiantes, en su

mayoria mujeres.

Podemos observar que los/las estudiantes continian adoptando posturas sexistas y
con altos porcentajes afirmativos en algunos puntos con lo que respecta a la dimension
afectiva, demostrando asi la necesidad de trabajar en las aulas acerca de la educacién
sexual/género, desnaturalizar los binarismos y replantear la vida desde la complejidad
de la construccién de distintas identidades sexuales, esto que implica la consideracion
de las emociones y sentimientos que se encuentran siempre presentes en las relaciones
personales, y que pueden llegar a marcar la diferencia entre relaciones respetuosas, entre
iguales, solidarias y la exclusion de relaciones con patrones de riesgo que darfan lugar al
ejercicio o padecimiento de la violencia de genero. Es una llamada de atencién para el

Trabajo Social.
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F. La interiorizacion de los estereotipo de género respecto a la responsabilidad

social.

Se presenta a continuacion la interiorizacion de los estereotipos de género con

respecto a la responsabilidad social, representados en una tabla y una grafica, en las que

se_recogen los resultados estadisticos de porcentajes y frecuencias para esta_dimension.

TABLA 6: frecuencias y porcentajes de los estereotipos sobre responsabilidad social

segun sexo
Percepciones SI NO TOTAL
HOMBRES % MUIJERES % HOMBRES % MUIJERES %
F1. Los hombres
son los 5 62,50 1 12,50 3 37,50 7 87,50 16
responsables de
mantener
econémicamente
a sus familias
F2. Las mujeres
deben 6 75 1 12,50 2 25 7 87,50 16
preocuparse de la
casa y del
cuidado
de sus hijos
Grafico 6: Porcentajes de afirmaciones de estereotipos de género sobre
responsabilidad social segiin sexo
/ 75%
0, -
80,00% / 62,50%
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F1.Los hombres son los F2.Las mujeres deben
responsables de mantener preocuparse de la casa y del
econdmicamente cuidado
a sus familias de sus hijos
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Observamos que 10 estudiantes plantean la oposicidn a este estereotipo y un poco
menos en el 2do estereotipo. Del total de los varones, un porcentaje considerable: el
62,50% de los jovenes estudiantes consideran que los hombres son los responsables de
mantener econémicamente a sus familias y un 75% afirman que son las mujeres las que
deben preocuparse de la casa y del cuidado de los hijos. Encontramos que las mujeres
acompaflan ambas afirmaciones, pero solo en un 12,50%, es decir que en ambos

estereotipos las mujeres plantean su oposicion

Encontramos asi una variaciéon muy alta entre las respuestas de los jévenes para con
la de las jovenes, que permite dar cuenta de la interiorizacion de los estereotipos de
género sobre responsabilidad social segun el sexo, mds arraigados en los hombres. Por
lo que respecta a las estudiantes, vemos que arrojan un menor porcentaje de respuestas
afirmativas, lo que nos permite dar cuenta de un cambio en la manera de percibir a la
mujer en cuanto a sus posibilidades, libertades y responsabilidades, que hoy en dia son
mds compartidos aunque a un falta, en lo que respecta al mantenimiento del hogar y
cuidado de los hijos, ya que muchas mujeres cuentan con un trabajo remunerado fuera

del hogar.

G. La internalizacion de los mitos que corresponderian al denominado amor
romantico.

Los resultados y respuestas obtenidas sobre la internalizacion de los mitos del amor

romantico se expresan en la tabla y grafico siguiente.

Tabla 7: frecuencias y porcentajes de la internalizacion de los mitos del amor
romdntico segin el sexo.

S| NO TOTA
Percepciones L

HOMBRES % MUIJERES % HOMBRES % MUIJERE %
S

G1l. “el amor de
verdad lo resiste 7 87,50 5 62,50 1 12,50 3 37,50 16
todo, confiando en
él se superan

todos los

obstaculos”.

G2. como se suele

decir, en las 1 12,50 2 25 7 87,50 6 75 16

relaciones “quien
bien te quiere te
hard sufrir”
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G3. “el amor lo 6 75 1 12,50 2 25 7 87,50 16
perdona todo”

G4. “todos
tenemos 5 62,50 6 75 3 37,50 2 25 16
predestinado
encontrar nuestra
media naranja”

G5. “encontrar el
amor significa 7 87,50 4 50 1 12,50 4 50 16
encontrar a la
persona que dara
sentido a tu vida.”

G6. “por amor
seria capaz de 7 87,50 2 25 1 12,50 6 75 16
darlo todo sin
esperar nada a
cambio.”

G7. “yo cambiaria
incluso algo que 3 37,50 0 0 5 62,50 8 100 16
me gusta de mi
para conseguir a la
persona que

”

amo.

G8. "los celos son 5 62,50 7 87,50 3 37,50 1 12,50 16
una muestra de
amor”

Grafico 7: Porcentaje afirmativo sobre la interiorizacion de los mitos del amor
romantico segin sexo.
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Entre las declaraciones que se revelan como mads aceptadas con un 87,50% y un
62,50% encontramos el mito de “el amor de verdad lo resiste todo, confiando en ¢l se
superan todos los obstaculos”, estos datos resultan alarmantes ya que los adolescentes
estarfan dispuestos a aguantar todo lo que surja para que la relacién contintie, malos
tratos, discusiones agresivas, celos, amenazas, etc. De esta manera, ningin motivo sera
suficiente para terminar la relacién o pareja, ya que el amor todo lo puede superar, o en
palabra de los estudiantes “Porque querer, es poder (Estudiante masculino, encuesta 6,
2019). Si bien la mayoria rechaza 13 de 16, un 25% de las estudiantes y un 12,50% de
los hombres, afirman que “quien bien te quiere te hara sufrir” si bien no es un
porcentaje sobresaliente, es un dato a tener en cuenta debido a que esta creencia es un
factor de riesgo, ya que podria naturalizar, justificar y perpetuar la violencia en una
relacion, frente a lo cual las estudiantes acotan “En una relaciéon siempre hay
problemas” (estudiante femenina, encuesta 12,2019). Este dato es importante, ya que
evidentemente los cambios culturales que postulan una mayor igualdad parecieran estar
presentes. Sobre el amor “el amor todo lo perdona”, si bien 9 lo rechazan, entre los 7
siete que aceptan esta afirmacion 6 varones (un 75% del estudiantado masculino)
considera que es de considerable importancia el grado de aceptacion de este mito por
parte de los chicos, ya que se justificaria asi cualquier tipo de conducta violenta fisica o
psicoldgica que puedan llegar a tener para con su pareja, donde si realmente es “amor
verdadero” debera aceptar, perdonar y continuar. Las chicas en un porcentaje mucho
menor, un poco mds del 10% afirman este postulado, y agregan” hasta un cierto limite
lo perdono” (Estudiante femenina, encuesta 12, 2019), lo que nos podria dar la pauta de
que han abonado en cierta medida la creencia en estos mitos, que son sumamente de
riesgo, porque podrian dar terreno a que se encuentren en relaciones de violencia de
género. Encontramos una fuerte aceptacion del mito de “encontrar la media naranja”,
con un 75% para las chicas y un 62,50% para los chicos, esta afirmacién presupone que
las personas son la mitad de un algo, que estard completo solo cuando se encuentre a la
persona indicada, limitando asi el desarrollo y bienestar personal, sin dejar de
mencionar lo que esto para las mujeres representa, se constituye en el objetivo de vida
para las mujeres “ser madre” ,”ser esposa”, son los roles esperados asociados con la
felicidad como fin ultimo, en palabras de ellas” Todos tenemos que ser feliz en algtin

momento de nuestras vidas” (Estudiante femenina, encuesta 12, 2019), por lo que se
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podria interpretar, que serd la pareja, la familia la que le otorgara esa felicidad a su
vida, denotando una importante riesgo de dependencia emocional. En relacién con el
mito G3, 5 y 6 se observa una tendencia de respuestas afirmativas de los hombres. El
87,50% de los varones afirman que “encontrar el amor, es encontrar a la persona que le
dara sentido a tu vida”, estos datos llaman la atencidon ya que se creeria que son las
mujeres principalmente las que son socializadas en un modelo sexista para su
reconocimiento como mujer, hacia lograr como objetivo de vida encontrar pareja,
casarse, etc , no tanto asi los hombres que quedaria relegada a una cuestion secundaria.
De esta manera cabria la duda de preguntarse si los chicos han respondido por lo que
quisiera como pareja, y no principalmente por ellos. Las mujeres acompafian esta
tendencia en un 50% del total de mujeres, que como se venia diciendo son atributos
considerados culturalmente femeninos la entrega, la renuncia a uno mismo, la
postergacion, etc. Por otra parte, esta frase es importante si la relacionamos con la
violencia de género. Creer que encontrar el amor da sentido a la vida, se vuelve
conflictivo al momento de la ruptura de un noviazgo, este estereotipo podria dar sentido

a la necesidad de mayor posesion de la pareja.

Nuevamente encontramos niveles de afirmacion muy alto del mito “por amor seria
capaz de darlo todo, sin esperar nada a cambio”, con un 87,50%, esta afirmacién tiene
sentido en la medida que se instala como violencia de género, se estructura como una
exigencia de contraparte. En palabra de los estudiantes ...} ver al amor de tu vida ser
feliz, no te importa esperar algo a cambio, basta que ella sea feliz” (Estudiante
masculino, encuesta 4, 2019). En menor medida las estudiantes acompafian esta
afirmacién con un 25%, lo que demostrarian que preferirian evitar relaciones que
impliquen dar mds de la cuenta. Las estudiantes demuestran en parte se podria decir, el
abandono de la creencia del mito de cambiar algo propio para conseguir a la persona
que se ama, por el contrario, los estudiantes afirman este mito con un 37,50% (3 de 16).
Esta creencia determina relaciones donde predominaria la despersonalizacion, el
abandono de la identidad personal, la sumision, obediencia, etc., relaciones por demds
riesgosa, que se asimilan a relaciones ideales toxicas. Por ultimo, y como uno de los
mitos mds arraigados en las relaciones de los jévenes, con un 87,50% y un 62,50%,
encontramos la creencia de que los celos son una muestra de amor. Datos alarmantes

por demds, ya que la falacia de los celos podria justificar, malos tratos, represion,
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control extremo, aislamiento, hasta incluso la violencia. En palabra de las estudiantes

“Cuando una persona cela es porque en realidad te quiere” (Estudiante femenina,

encuesta 12,2019). Que sean las estudiantes las que tengan un amplio porcentaje de

aceptacion 87,50%, devela la fuerte interiorizacion de este mito, que han naturalizado

determinando que es lo esperable en una relacion ideal, la muestra de celos seria igual a

que te quieren, cuestion que legitimaria el accionar controlador de los chicos para con

su pareja.

Tabla 8: frecuencias y porcentajes sobre riesgo de padecer /ejercer violencia segiin el sexo

Percepciones | HOMBRES % MUJERES | % | TOTAL
NADA 5 62,50 6 75

ALGO 1 12,50 2 25 16
BASTANTE 0% 0%

MUCHO 0% 0%
TOTALMENTE 2 25 0%

Grafico 8: porcentajes sobre el riesgo de padecer o ejercer violencia de genero
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La mayor parte de los estudiantes con un 75% y un 62,50% considera que no se
encuentran en riesgo de padecer o ejercer violencia de género, frente a un 25% y un
12,50% que afirman que es algo posible, por otro lado, en menor medida con un 25%
los estudiantes afirman que es totalmente posible el ejercicio de la violencia de genero.
Analizando estos resultados, podemos observar que los/las estudiantes tienen una baja
percepcion del riesgo y se podria inferir que esto se relaciona a cémo perciben la
problemética de la violencia de género, relacionado mas que nada con la violencia
fisica, desestimando todos los demds tipos de violencia que entran en juego en este tipo
de relaciones. Podriamos decir, que esto ocurre debido a la alta internalizacién de
ciertas creencias y mitos de estereotipos de género sexistas, que se han naturalizado a lo
largo de su vida y en todo su proceso de socializacion, de alli la urgencia de rever estos
contenidos en las aulas para comenzar un proceso de desnaturalizacion de conductas de
riesgo, teniendo en cuenta que estos jovenes el dia de manana establecerdn relaciones
adultas, que si no se trabajan estos aspectos podrian continuar perpetuando vy

naturalizando conductas que dejen terreno a la violencia de género.

H. Creencias respecto a las causas que originarian la violencia de género.

A continuacion, se expresa en la tabla las frecuencias y porcentaje que corresponden

a las distintas posibles causas que originarian la violencia de género.

Tabla 9: frecuencias y porcentajes sobre las causas de la violencia de genero
segtin el sexo

Percepciones HOMBRES % MUJERES %
1. Pérdida de nervios 4 50 4 50
del hombre.
2.Trastornos 5 62,50 1 12,50
mentales del
maltratador.
3.Consumo de 4 50 5 62,50
alcohol u otras
drogas
4. Porque considera a 5 62,50 5 62,50
la mujer de su
propiedad
5. Machismo e ideas 4 50 4 50
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machistas.

6. Abusos sufridos 2 25 2 25
por maltratadores

7. Problemas que 2 25 0 0
preocupan al

hombre.

8. Provocacion de la 3 37,50 1 12,50
mujer.

9. Por abuso de poder 4 50 3 37,50

Grafico 9: porcentajes sobre posibles causas de la violencia de género segiin sexo.
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Se observa que en un 50% los/as jovenes estudiantes han afirmado que la principal
causa de la Violencia de género es el machismo e ideas machistas. Por otro afirman
como posibles causas, otras respuestas que podrian definirse como consecuencias o
agravantes de la violencia de género. Encontramos como una de las afirmaciones mas
aceptadas, que la posible causa estaria relacionada con considerar a la mujer de su

propiedad con un 62,50%. La mitad de los estudiante y un 62,50% de las estudiantes
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consideran como causa el consumo de alcohol u otras drogas. Desde la teoria de la
violencia esta concepcidon es equivocada. Como otro de las causas erroneamente
afirmadas, el 62,50% de los estudiantes creen que se debe a trastornos mentales del
maltratador, aqui las estudiantes difieren con una aprobaciéon menor del 12,50%. Se
afirma que los abusos sufridos por maltratadores serian la posible causa dela violencia
de género, con un 25%. Los y las estudiantes en un 50% afirma como causal la perdida
de nervios en el hombre, y la provocacion de la mujer en un 37,50 % los hombres,
datos alarmantes ya que ponen en evidencia que justificarian posibles conductas
violentas, coercitivas, culpando de la situaciéon a la mujer. Solo un 12,50% de las
estudiantes consideran como causa la provocacion de la mujer, esto nos podria dar la
pauta de un cambio o el abandono de la creencia de mitos que idealizan las relaciones y
que ubican a la mujer como pasiva, dominada, etc. Las estudiantes no consideran como
causa los problemas que preocupan al hombre, esto nos demuestra un cambio positivo
en la deteccion de posibles conductas de riesgo, demostrando asi que nada justifica la

violencia.

Ahora bien, podriamos referir segin Rita Segato (2003), a la naturalizacién de la
violencia de género. Esta se observa, segtin explican diferentes investigaciones, que al
consultar a mujeres si sufren violencia de género, la mayoria responden por no, pero sin
embargo, si se le consulta detallando maltratos especificos, que marque determinados
comportamientos, todos asociados a la violencia, las respuestas terminan siendo
afirmativas. Esta normalizacion, o entender esto como lo “normal”, podria expresarse
como aquellas reglas que crean y recrean esa normalidad. En este sentido, el sistema
patriarcal determina los roles y estereotipos a ocupar por mujeres y hombres, basandose
en una determinacidn sexista, estableciendo de la misma manera las estructuras de las
relaciones de género. Encontramos, relaciones desiguales de subordinacion del hombre
hacia la mujer, relaciones de jerarquia, que se basan en ejercicio de poder y tristemente

perpetrado a través de los diferentes tipos de violencias.

Continua diciendo Segato [...]” el sistema de estatus se basa en la exaccién del
poder femenino por parte de los hombres, y de esta manera se asegura el tributo de la
sumision, domesticidad, moralidad y honor que reproduce el orden de estatus, en el cual

el hombre ejerce su dominio, y luce su prestigio ante sus pares.[....] Poder realizar esa
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exaccion de tributo, es indispensable para poder competir “entre iguales”, en el mundo
de la masculinidad” (Segato, 2003, p. 144-145). Entonces aqui encontramos como, el en
ejercicio de la violencia por parte del hombre, no posee un carécter de disfrute o gozo
de la misma, si no que en el aspecto simbodlico se traduce en mantener, perpetrar y
demostrar el poder y la capacidad de mantener este, y el reconocimiento y defensa de su

prestigio frente a otros.

La falta de correspondencia entre las posiciones y las subjetividades dentro de ese
sistema articulado, pero no enteramente consistente produce y reproduce un mundo
violento. Ese efecto violento resulta del mandato moral y moralizador de reducir y
aprisionar a la mujer en su posicion subordinada, por todos los medios posibles,
recurriendo a la violencia sexual, psicoldgica y fisica, o manteniendo la violencia

estructural del orden social y econémico [...] (Segato, 2003, p. 145)

En este sentido, entran en juego las diferentes formas de violencia para con la mujer,
la violencia permite restaurar y mantener el orden social, defender la virilidad y
asegurarse su continuidad a través de la subordinacién y sumision. El ejercicio de la
violencia para con la mujer en estas relaciones estereotipadas, segln esta logica, es

necesario hallan o no perpetrado estas “las reglas”.

Al preguntar a los estudiantes, sobre la definicién de lo que entienden por Violencia
de género, demuestran de la misma manera la falta de informacién. Una de las
estudiantes entrevistadas afirma que “[...] hay distintos tipos de VDG, verbal o fisica)
(estudiante femenina 3, entrevista 3, 2019). Esta respuesta surge en varias oportunidades
en las entrevistas realizadas, por lo que podriamos dar cuenta que tendrian
internalizados que la violencia de género no solo es fisica si no también psicoldgica, si
bien consideran correctamente que incluye dimensiones tanto psicolégicas como fisicas,
no mencionan dimensiones relacionadas con la violencia econdmica, simbdlica, sexual.
Precisamente el riesgo de esta carencia de informacion radica en que esta falta de
conocimiento podria ser remplazada o “llenada” por lo que podriamos llamar
“concepciones desde el sentido comun”, cuestion muy peligrosa si de lo que estamos

hablando es sobre violencia de género.
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Siguiendo la misma linea, las jévenes afirman que los gritos, insultos, burlas, celos,
control, son Violencia de género, aseverando que asi es como comienza todo, que
aunque es verbal lastima a la persona de todas maneras. Esta afirmaciones podrian

considerarse como positivo en lo que respecta a la deteccion de factores de riesgo.

La violencia de genero ocurre en ambas direcciones “Seas hombre o mujer, porque
por ahi, igual las mujeres maltratan los hombres” afirma una de las jévenes
entrevistadas (Estudiante femenina 2, entrevista 3, 2019). Este aspecto cae en un
recurrente error, que circula en las creencias sociales, en la conceptualizacion especifica
del término. Las cifras indican lo contrario el 66% de las mujeres son golpeadas por su
expareja o pareja (Infocielo200), 2% son transfemicidios y travestisidios y en menor
medida el 1% serdn violencia contra el hombre. La violencia de género es en general
hacia las mujeres, esto ocurre generalmente a través de integrantes del dmbito mds

proximo, del dmbito afectivo de las mujeres exparejas o conyuges que las violentan.

Por otro lado, de igual manera se analizé la premisa de considerar la violencia de
género como una cuestion generacional, frente a esto los estudiantes afirmaron que no
tiene que ver con una cuestion de edades, y justamente en varias de las respuestas surgié
que conocen casos de violencia de género entre sus propios compafieros de escuela,
porque les ha tocado presenciar situaciones o las mismas jovenes amigas o compafieras,

en situaciones de violencia de genero.

Todos los entrevistados han afirmado que la violencia de género se da en las
relaciones adolescentes. Una de las chicas entrevistadas afirma que es posible
identificarla “cuando empiezan con que no dejan vestirse como la mujer quiere, cuando
le prohibe cosas, como por ejemplo juntarse con sus amigos .Cuando le va cortando las
libertades que toda mujer debe tener” (Estudiante femenina, entrevista 1, 2019).
Justamente estas cuestiones vuelven a surgir en las demds entrevistas, la prohibicién de
salidas, juntarse con amigos, salir al boliche, el control del tipo de ropa que se usa, el
control de los celulares y redes sociales, basicamente la limitacién de las libertades.
Otro aspecto que surge mayormente en todas las entrevistas es la cuestion de los celos,
como desencadenante o justificativo utilizado para controlar o limitar a las parejas. Si
bien consideran que los celos representan un riesgo en la relacién, los estudiantes

demuestran una fuerte internalizacion de la formula “si te quiere te cela”, afirman que
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hasta cierto punto los celos son una demostraciéon de afecto y compromiso con la
relacién, pero pasando un limite estos ya son enfermizos, justamente esto implica un
factor de riesgo, porque estos celos que denominarian aceptables se darian en las
primeras etapas de la relaciéon de manera sutil, que a medida que avanza la relacion se
van haciendo mds obvios y mds toxicos, ya que van cohesionando el accionar de la
pareja, y como bien se conoce, como funciona el ciclo de la violencia, la existencia en
las etapas mds avanzadas de violencia fisica, cada vez en aumento si no se rompe ese
circuito. Si los jovenes, principalmente las jovenes, naturalizan los celos desde el
principio de la relacion muy dificilmente en etapas mds avanzadas de esta, puedan
marcar ese limite que representaria un riesgo, que los aleja de una relacion sana, libre,

respetuosa, etc.

Las estudiantes, consideran que una relacion ideal deberia ser “un noviazgo sano,
que los dos sean libremente, a llevarse bien, ni maltrato, ni nada” (Estudiante femenina,
entrevista 1, 2019), también agregan debe existir respeto, confianza, enamoramiento en
aumento, y que de ninguna manera alld desconfianza ni celos extremos. Por otro lado, al
delimitar que entienden por encontrar el amor, lo definieron como algo lindo, que te
permite contar con alguien con quien sentirte comodo, tener a alguien que siempre este

con vos, que te apoye, etc.

Cabe destacar que un grupo de las jovenes entrevistadas de edades de entre 16 y 17
afios, con respecto a definir qué significa encontrar el amor, lo describieron como algo
horrible, toxico, estresante, que en la edad en que se encuentran no seria lo mads
conveniente, ni su deseo inmediato, podria inferirse cierto rechazo porque tienen
conciencia de los celos, de las discusiones y demds cuestiones que pueden surgir en las

relaciones que pueden llevarlas a no pasarla bien, como ellas agregan.

Por otro lado, ademds se indaga sobre los limites que darian marco a una relacion
amorosa, interrogando sobre de que serian capaces por amor, entre las diversas
respuestas van surgiendo; que compartirian de su tiempo con la pareja, que no harian
cualquier cosa por amor, y llamativamente en el otro extremo que no morirfan por amor,
pero que si matarian, respuestas por demds alarmante, que nos podria dar el pardmetro

de como operarian estas creencias en las relaciones adolescentes.
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Las entrevistadas aseguran que si se encontrasen en una relacién donde te dafnan o te
hacen sufrir, una de las soluciones mas inmediata es dar por terminada la relacién, pero
sin embargo, de igual manera, afirman que darian la oportunidad de tener un didlogo
para ver si se puede solucionar el problema. Y en cuanto a esto, las estudiantes agregan
que decidir no es tan facil “[...] Porque uno dice eso, pero después como que te enredas
y te cuesta.” (Luz, entrevista 2, 2019) esto nos podria dar referencia sobre como operan
los mitos del amor roméntico, en la percepcion y en el desarrollo de las relaciones de
los jévenes, como por ejemplo el mito de que “por amor todos los problemas se pueden
superar”, es un postulado que interpretado de manera amplia, podria dar lugar a que se
permitan situaciones que dafien tanto psiquica como fisicamente a las jovenes, es decir

dejar el terreno ideal para relaciones con violencia de género,

2.2 Grado de internalizacion de los estereotipos.

Encontramos un importante grado de internalizacién en lo que respecta a los
estereotipos de género en las seis dimensiones estudiadas: corporal, comportamiento
social, competencias y capacidades, emocional, expresion afectiva y responsabilidad
social. Como asi también, una considerable internalizaciéon de los mitos del llamado
“amor romantico” que han sido estudiados en la presente investigacién. Estos altos
porcentajes, podriamos inferir, son el resultado del procesos de socializacion diferencial
que contindan atravesando los jovenes, donde dicho proceso social, va determinando
que hombres y mujeres son diferentes y estdn llamados a cumplir roles o papeles
diferenciados, donde a través de los diferentes agentes socializadores, se le van
otorgando caracteristicas o atributos femeninos o masculinos. Sin embargo, como
pudimos registrar, en algunos puntos se observan cambios en las posturas sobre todo de
las mujeres, cambios que también fueron planteados en varios estudios, que remarcan

el impacto de los nuevos movimientos feministas en las relaciones entre los géneros.

Estas mencionadas caracteristicas o estereotipos condicionan la manera de
relacionarse con el otro género determinando a base de premio y castigo, o
reconocimiento y rechazo, el accionar esperado segin sea femenino o masculino. De
esta manera entraria en juego lo que respecta a los mitos del denominado “amor

romantico”, al cual las mujeres han sido, segun la historia, mds fuertemente llamadas a
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este tipo de socializacion ideal romdntica de las relaciones, pero sin embargo en la
presente investigacion podemos observar que tanto hombres y mujeres dan cuenta de un
importante grado de interiorizacion de estos mitos. Segin Herrera Gémez (2012), el
amor romdntico perjudica seriamente la igualdad, porque representa a hombres y
mujeres como seres diferente con roles opuestos pero que se complementan: “el modelo
masculino son principes azules activos, fuertes, protectores, y a las mujeres se nos
representa como princesas débiles, sensibles, y desprotegidas. Se nos educa para el
amor, para que deseemos ser amadas por encima de cualquier cosa, para que se nos
meta en la cabeza la idea de que solas no somos nada.” (Herrera Gémez, 2012, p. 8).
Precisamente, el peligro del modelo romantico radica en que el hombre asume sus
privilegios de género dentro de la pareja, sometiéndola a diversas violencias tanto
implicitas como explicitas. Cuanto mayor es la dependencia econémica y afectiva
mayor serd el maltrato al que serdn sometidas, como asi también mayor serd su auto
sacrificio por la felicidad del marido y los hijos. El amor roméntico postula como fuente
de salvacion, el que las mujeres encuentren pareja y puedan casarse, sin embargo dado
el caso las mujeres se encuentran en una doble explotacion laboral y doméstica, sin
mucha posibilidad para la realizacién propia. En este sentido y en nombre del amor
como un sacramento de sus vidas, las mujeres serdn educadas para soportar esta doble

explotacién y ser sumisas a la pareja.

En cuento a esto y sin lugar a dudas, la creencia en los mismos condiciona
fuertemente su manera de relacionarse, debido a que representan el marco de referencia
que determina lo que se puede o no se puede hacer, pero que sin embargo no discrimina
ni excluye cuestiones que podrian tener que ver con relaciones de riesgo tanto a nivel
psicologico como fisico, debido a que mitifica o romantiza acciones o situaciones que
pueden llegar a representar lo que conocemos como violencia de género, donde
principalmente son las mujeres las mds afectadas. Los datos actuales de feminicidios
(Infocielo 200) reflejan cifras alarmantes, en los dos meses que van del afio 2020, se han
registrado 68 feminicidios, uno cada 23 horas, 66% de estos perpetrados por parejas o
ex parejas, en este sentido, las creencias en estos mitos corre o limita, la percepcién en

cuanto a los parametros de riesgo para evitar encontrarse en este tipo de relaciones.
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2.3-Diferencias en la internalizacion segun el género.

Los datos nos indican diferencia de género en cuanto a la internalizacién, aunque no
muy marcadas, en lo que respecta a la internalizacion de los chicos y chicas,
mayormente son los jovenes los que han demostrado mayor acuerdo con los
estereotipos de género enunciados, para sorpresa, ya que se creeria que serian las
mujeres las que arrojen porcentaje mayor de aceptacion. Justamente también esto ocurre
con la creencia en lo que respecta a los mitos del “amor romantico”, los jovenes
arrojaron porcentajes de creencia mayores con respecto a las mujeres, que justamente
como venfamos mencionando son las mds fuertemente socializadas a este tipo de
relacién ideal amorosa. Por el contrario, seglin este estudio son los estudiantes lo que

tendrian mds arraigados los estereotipos de género y mitos.

Los estereotipos de género con respecto al cuerpo muestran porcentajes elevados de
afirmacion por parte de los jovenes, pero también asi muestra niveles de aceptacion por
parte de las jovenes estudiantes, pudiendo inferir una igualdad para hombres y mujeres
en la afirmacién de dicha dimension analizando en general todos los item que la

conforman.

En lo que respecta al comportamiento social arroja resultados similares a la anterior
dimension, al ser afirmada en igualdad analizando en general todos los items , donde los
jovenes presentan porcentajes de aceptacion considerables ,pero también si bien no son
porcentajes tan elevados las jovenes presentan aceptaciéon de dicha dimension,
consideran que existen comportamientos diferenciados segun el género, principalmente

en lo que respecta a comportamientos o conductas esperados en las mujeres.

Respecto a competencias y capacidades encontramos en general analizando todos
los items, mayor aceptacion por parte de las jovenes en dicha dimensidn, si bien ambos
presentan elevados porcentajes afirmativos, consideran que existe diferenciacion seguin
el género, las estudiantes afirman que las mujeres estin mds capacitadas que los
hombres para desempeifiar tareas organizativas y cooperativas. Como asi también, en un
alto porcentaje, aceptan que son las mujeres las que tendrian un mejor rendimiento en

carreras de letras, humanidades y Ciencias Sociales y que son los hombres los que

57



tendrian mejor predisposicion para carreras profesionales relacionadas con informaética,

electrénica, industria, etc.

Los estereotipos sobre emociones en general analizando todos los items, tienen
porcentajes de aceptacion igualados tanto para hombres y mujeres, pero sin embargo
arrojando niveles de afirmacion elevados por parte de los y las estudiantes. E1 100% de
los hombres afirma junto con un 87,50% de las mujeres, que “si una chica se siente

herida lo normal es que llore”.

Los estereotipos sobre la expresion afectiva, analizando en general cada uno de sus
items, arrojan mayor nivel de aceptacion por parte de los hombres, estos afirman en un
100% que los hombres son mds propensos a actitudes competitivas. Y que son las

mujeres las mas capaces para consolar a alguien si esta triste.

Los estereotipos relacionados con la responsabilidad social son diferenciados segtn
el género, asi lo afirman en mayoria los estudiantes, analizando en general cada items de
dicha dimension, demostrando que son altamente aceptados a pesar de que las mujeres
hoy en dia se desempefian en el ambito laboral fuera del hogar, y que las tareas y

responsabilidades domésticas se encuentran un poco mds compartidas.

En lo que respecta a la interiorizacion de los mitos del amor romantico, si bien hay
grados altos de aceptacion y mitificacion tanto por parte de las estudiantes y los
estudiantes, los porcentajes de aceptacion mds altos tienen que ver con las creencias de
los estudiantes. Esto nos permitiria conocer acerca del encuadre en el que se desarrollan

las relaciones entre los jovenes.

2.4 Perspectiva de educadores y estudiantes, sobre el nivel de conocimiento e
implementacion de la Ley de Educacion sexual integral Nro. 26.150.

Primeramente, con respecto a los y las estudiantes, afirman que han recibido
educacién sexual integral, pero de manera intermitente a través de los afos, no como
clases sino mas bien como charlas segtin expresan los estudiantes, que se han dado a
través de su cursada por el nivel secundario, pero no de manera sistemdtica en un mismo

afio, ya que la mayoria ha afirmado que han tenido estas charlas una sola vez o dos
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como mucho en toda su carrera escolar hasta el momento, y que actualmente en lo que
va del afio (2019) no han tenido educacién sexual integral y que tampoco saben si van a
tener. Con respecto a los temas que han visto las estudiantes refieren a; las formas de

cuidarse, métodos anticonceptivos, principalmente.

Por otro lado, los temas que quisieran recibir tienen que ver con como cuidarse, las
enfermedades, como respetar tu cuerpo y el cuerpo de la otra persona. Precisamente las
jovenes entrevistadas afirman que, si bien han visto estos temas tienen el deseo que
volver a verlos para reforzar contenidos, para que los o las compafieras que no tienen la
confianza de charlar sobre estos temas en la casa, puedan tener la oportunidad en la
escuela, es decir mds que nada como forma de prevencion, ven a la educacion sexual

integral como una oportunidad para prevenir sobre distintos temas.

Entre los temas que también desean obtener conocimientos € informacion, surge
violencia en el noviazgo, genero, violencia de género, etc. “[...] estando en una
relacidn, podes tener relaciones sexuales con tu pareja cuando quieras o no también,
por mas que sea tu pareja no podes obligarlo, tiene que ser consensuado” (Luz,
entrevista 2, 2019) afirma una de las entrevistadas y ademds reflexiona, que se podria
pensar que son temas o saberes obvios, pero hay chicas y chicos que no lo saben,
porque justamente como menciondbamos, no tienen la confianza de charlar esos temas

en el hogar, o por la crianza que han tenido.

En sintesis, asi se obtiene conocimiento de cémo se desarrolla la ESI en la escuela
segtn los estudiantes. “No en realidad, no hay educacion sexual en el nivel secundario”
(Camila, entrevista 2, 2019) confirma una de las estudiantes, de esta manera y como
otras estudiantes también han expresado, nos da el pardmetro de la falta de
implementacién de la ESI en esta escuela secundaria. Como asi también, refleja la falta
de contenidos e informacién que se deberia dar a los jovenes, y que ellos mismos han
expresado, el deseo de obtener informacion sobre diferentes temas para contar con las
herramientas necesarias para prevenir. Del mismo modo, contar con un espacio donde
dialogar sobre estos temas, es decir ven a la ESI como una oportunidad, de expresarse,

de conocer, de ser escuchados.
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2.5. Educacion sexual integral en la escuela, segun la perspectiva
docente.
Siguiendo la linea de lo que se viene trabajando, nos interesaria conocer el nivel de

desarrollo e informacion que poseen los docentes del nivel secundario en la escuela
provincial numero 711 Federico Brandsen (ex magisterio), acerca de los contenidos de
la Ley Nacional de Educacién Sexual Integral, Ley N° 26.150. En este caso los
resultados obtenidos surgen de las entrevistas realizadas a los docentes que accedieron a
participar, el alcance de los resultados de estas entrevistas nos permite obtener una
aproximacion a cerca de como se desarrollan las practicas como docentes, de diferentes

areas, con respecto al conocimiento- implementacion en el nivel secundario de la ley

ESIL

Tabla 1 : Anios de Docencia

ANOS DE
CARGO DOCENTE | DOCENCIA
PROFESORA 4
PROFESOR
QUIMICA 8
PRECEPTORA 8
POT 11

Como observamos en la tabla los afios de ejercicio de la docencia van desde los 4 a
11 afios como méiximo, se expresa también el cargo que ocupan actualmente en el

establecimiento.

Tabla 2: Conocimiento de la existencia de la ley ESI.

PREGUNTA SI NO TOTAL
2. ;Sabes que existe una ley 3 1 4
ESI?

Se observa en la tabla que la mayoria conoce acerca de la existencia y
obligatoriedad de la ley ESI; solo uno responde que no sabe sobre la existencia de la ley

26150. En las entrevistas ademds expresan que saben de la existencia desde la misma
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hace 2 anos aproximadamente. Este dltimo es un dato muy interesante ya que la misma

fue sancionada hace 12 afios, en el afio 2006. (Entrevistas a los docentes 1-2-3-4, 2018)

TABLA 3: Lineamientos de la ESI

PREGUNTAS SI NO NS/NC TOTAL

3.Tuvo la oportunidad de leer los
lineamientos curriculares generales 3 1
de dicha ley?

3a.Y los espedficos de su 3 1
nivel.(secundario)

4.iRealizo la capacitacion del 1 3 4
ministerio ?

5.5e siente en condiciones de
introducir los contenidos de la ESI. 9 9 4

En esta tabla, podemos observar que la mayoria ha podido leer los lineamientos
curriculares generales y especificos de la ley segtin el nivel. Ademds, solo la mitad de
los entrevistados expresan que se encuentran en condiciones de introducir los
contenidos de dicha ley. Y para dicha tarea que tiene que ver con llevar estos contenidos
a las aulas, la mitad de los entrevistados creen que es necesario incluir varias cuestiones;
material para docentes y alumnos, nuevas capacitaciones, como asi también, charla a los

padres (entrevistas a los docentes 1-2, 2018)

Por otro lado, todos los entrevistados consideran que habria sido importante recibir
cuando fueron estudiantes los contenidos de la ESI. Ademds, agregan que es
fundamental su ensefianza en todos los niveles, ya que contribuye a la formacion
integral de las personas, incorpora conocimientos sobre cuidado e higiene del cuerpo, lo

afectivo en las relaciones entre pares, y sobre las pricticas culturales y sociales, etc.

No obstante, la gran mayoria de los docentes entrevistados confirman que en este
establecimiento no se implementa la ESI, que no hay una fecha definida, que se solia
trabajar dentro del espacio de integracion de saberes (EIS), pero no como tematica
obligatoria. Con relacion a considerar la necesidad de que se den a los estudiantes temas
relacionados con género, violencia de género, violencia en el noviazgo, todos los
docentes afirman que, si es necesario, ademds argumentan que es la escuela el principal
centro donde pueden recibir informacién de estos temas y ser orientados y contenidos.

“son conceptos que nuestros alumnos no manejan. Deben estar interiorizados, es parte
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de nuestra realidad” (preceptora, entrevista 2, 2019) agrega otra docente, dindole
notoria relevancia a la urgente necesidad de que tengan conocimiento sobre estas
tematicas porque justamente estdn siendo mads visibilizadas y reconocidas como
situaciones en la que los jovenes se encuentran relacionados, donde a partir de la
educacién, concientizacion, sensibilizacion puedan obtener las herramientas para
identificar alguna posible situacion de violencia. De la misma manera, consideran que
es necesaria, ya que representaria una oportunidad para los jovenes, que se encuentran
en la edad fundamental de incorporar hébitos y tratos con las personas, relacionado esto

como uno de los ejes que tiene que ver con la prevencion de la violencia de género.

Por ultimo, como otra dimensién de importancia considerable, todos los docentes
han confirmado el haber tenido en alguna ocasion estudiantes que han sufrido violencia
en el noviazgo, “Si, eso trajo a mi estudiante que posteriormente sufriera ataques de
panico y no pudiera, hablar con sus padres y asistir a clases” (POT, entrevista 1, 2019).
Este relato refleja una de las tantas situaciones que se dan a conocer, pero de la misma
manera tantas otras situaciones que no son visibilizadas que pueden llegar a estar
ocurriendo, en la que, los jovenes no encontrarian por lo menos en la escuela un espacio
donde informarse, sensibilizarse y reflexionar sobre las relaciones violentas, como asi
también solicitar ayuda o acompafiamiento. Permitiendo asi, la continua naturalizacién

de esta problematica.

En sintesis, encontramos que si bien todos los docentes valoran la importancia de la
implementacion de la ESI como un espacio para concientizar e informar a los jévenes
ademads de darle herramientas para rever cuestiones aprendidas, que les permiten hacer
frente a diferentes problematicas, entre ellas la violencia de genero. La ESI no se estaria
desarrollando en el establecimiento educativo. Que, si bien es una ley y un derecho de
los chicos, cabe preguntarse qué es lo que estd fallando o faltando, que impide el
desarrollo de una oportunidad tan valiosa como es la ensefianza de la educacién sexual
integral en las escuelas. Cuestion que escapa a la presente investigacion, pero que es
necesario considerar, ademds de analizar el rol y la responsabilidad de toda la
comunidad educativa que incluye también a las familias de los estudiantes, frente a la
exigencia de un derecho de los chicos, que sorprendentemente no se le ha dado la

relevancia que merece.
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CAPITULO III CUESTION SOCIAL Y TRABAJO SOCIAL. UN DESAFIO
ANTE LA NATURALIZACION DE RELACIONES DE GENERO ENTRE
ADOLESCENTES.

3.1 La intervencion en Trabajo Social.

La conceptualizacion de intervencion en Trabajo Social a la cual adherimos, estd
relacionada a un proceso dindmico, abierto, reflexivo, no lineal, complejo vy
metodoldgico, teniendo como uno de los ejes principales promover la calidad de vida de
las personas, grupos y comunidades con las que se interviene, encuadrado en el enfoque

de los derechos humanos.

Carballeda Alfredo (2002, p. 99) define a la intervencién en lo social, como un
proceso que apunta a la desnaturalizaciéon de los fendmenos sociales, también lo
presenta como un dispositivo que entra en el escenario social a partir de una demanda
que puede provenir tanto de los sujetos, las instituciones, la agenda de politicas
publicas, los medios de comunicacion, etc. Es decir, desde la perspectiva del “problema
social” que una sociedad tiene. Desde alli, que estas demandas direccionan la

intervencion profesional.

Precisamente el “hacer” de la intervencién tendrd que ver con la busqueda de
respuestas a interrogantes sociales con el fin de producir modificaciones en cuanto a la

demanda que ha requerido de la intervencién profesional. (Carballeda, 2002, p.101)

Margarita Rozas define a la intervenciéon como “[...] un proceso de construccion
histérico-social que da cuenta sobre el QUE, el PARA QUE, y el COMO en la dindmica
de interrelacion de los actores sociales con los cuales se trabaja, delineamos un abordaje
metodolégico que resignifica de manera permanente el objeto de intervencidn, los
objetivos, las acciones y las técnicas. En esta perspectiva, simultdneamente, se conoce,

se planifica, se evalia y se ejecuta.” (Rozas Pagaza, 1998, p. 104)

La autora aclara que se trata de un proceso justamente, no es una ejecucion lineal,
rigida, de una o varias actividades, sino que se trata de un proceso que tiene en cuenta

variables como el contexto y la lectura de lo social, que dan sentido y acompafan el
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proceso de investigacion, ademds, por que permiten hacer una lectura de como se va
desarrollando la vida cotidiana de los sujetos en el escenario social. Dentro de lo que
son los ejes fundamentales que hacen a la intervencion profesional, entra en juego el
nucleo tedrico fundamental en la intervencién profesional, que tienen que ver con la
“[...] comprension de los conceptos de necesidad social, vida cotidiana cuestion social y
Trabajo Social [...]. Este nicleo se constituye en el saber basico del profesional, el cual
esta direccionado por objetivos, funciones y procedimientos profesionales” (Rozas
Pagaza, 1998, p. 55).

Del mismo modo, y en lo que respecta a lo que son aspectos fundantes y
direccionales de la intervencion profesional, tanto la practica como encuentro con los
hechos empiricos y la teoria como posibilidad de comprender los hechos sociales tienen

el mismo valor. (Rozas Pagaza, 1998, p.56)

Nora Aquin (1996) define al Trabajo social en términos de Intervencion Fundada,
plantea que el Trabajo Social tiene una naturaleza histdrico-social, regulada por el
tiempo y el espacio que van resignificando los elementos que la constituyen. No se trata
de una intervencion indiscriminada, si no como venimos diciendo refiere a una
intervencion fundada, con una préctica especifica al intervenir sobre objetos, pero con
racionalidad cientifica. En Trabajo social, como en toda profesién de intervencion,
surgen relaciones problemdticas necesarias de analizar criticamente; por un lado, la
relacién investigacidn-intervencion, tienen ldgicas y objetivos diferentes. La
investigacion tiene una logica explicativa, de porque las cosas son como son, buscando
respuestas fundadas. La intervencién tiene que ver con la modificacion, transformacion,
se define en el campo de la prictica real, donde las ideas operan mediando para
posibilitar la transformacion de la realidad, es la mediacion de la teoria la que permite

que la practica redefina su significado.

Por otro lado, otro campo de tensién tiene que ver con que, si la investigacion e
intervencion son diferentes, la autora propone de concebirlas desde una articulacion
entre ambas. Sin la investigacion la intervencion seria indiscriminada, en Trabajo Social
se investiga para intervenir. Y por ultimo, como otra relaciéon problemadtica, nos
encontramos con la necesidad de diferenciar entre intervencién y diagnéstico, este

ultimo refiere a la aplicacién de saberes instrumentales a un quehacer, formando parte
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de la intervencion integrando teoria y experiencia, el diagnodstico tiene una finalidad
practica y funcional a la intervencidn, a diferencia de la investigacién que tiene por

finalidad la produccion de conocimientos. (Aquin, 1996, p. 70-72)

En suma, la autora va a plantear que “[...] cuando hablamos de intervencién no nos
referimos solo a un modo particular de hacer sino de ver. [...] los procesos de
reflexibilidad son vitales y constitutivos de la intervencion”. Ademads, agrega “nuestra
profesion esta puesta en el desafio de la intervencién social [...] Trabajo social se
inserta en la delicada tensién entre el como y el porqué. La intervencién no es mero
hacer, es el horizonte donde se juegan las miradas epistemoldgicas y de la teoria social”

(Aquin, 1996, p. 73).

Con esto, la autora revaloriza la importancia de reflexionar criticamente sobre la
intervencion desde el hacer, pero ademds desde la perspectiva desde donde los
trabajadores sociales se posicionan, ya que de acuerdo a coémo interpretemos el
fendmeno social, se definirdn los caminos posibles de intervencion, serd ademds
fundamental poner atencién a como se define a los sujetos de nuestra intervencion,
concebirlos como sujetos activos que forman parte del proceso, lo que implicara

revalorar las potencialidades de los mismos.

Siguiendo esta linea, Carballeda agrega “el lugar de la intervencién en lo social se
relaciona con la vida cotidiana, pero en definitiva se vincula con los espacios micro
sociales, en términos de representacion, pero especialmente en tanto constructores de
sentido [...] Esta cuestion implica una mirada a lo macrosocial desde alli y
especialmente desde la palabra de ese otro que se convierte en el centro de accién, no de
manera individual. Esta vision del otro implica reconocerlo como sujeto histérico-
social” (Carballeda, 2006, p. 143). Carballeda al igual que Rozas, propone analizar de
manera critica la relacion conceptual, vida cotidiana e intervencion que hacen al saber
profesional, es decir a través de la primera podemos conocer las representaciones de los
sujetos sobre las situaciones sociales, el sentido que le otorgan, como las construyen y
como lo padecen en lo subjetivo, porque desde alli el trabajador social investiga,
conoce, interpreta y define su método de intervencion. Qué apuntard a reinterpretar y

desnaturalizar las problematicas sociales.
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“De ahi que la intervencion del trabajo social tome la direccidon a un conocimiento
mas profundo orientado a disminuir, atenuar el padecimiento de quien consulta, pero
especialmente en funcion de la recuperacion de sus lazos sociales, en definitiva, de su
vinculacién histérico-social con los otros.” (Carballeda, 2006, p.143). Es decir, que el
trabajador social desde su intervencion buscard dar una solucién pronta a la
problemdtica por la cual se interviene, para intentar resolver los padecimientos mds
evidentes en lo inmediato, pero al mismo tiempo, y para no caer en intervenciones
superficiales, se buscaran propuestas interventivas que consideren lo histérico-social del

sujeto, accediendo asi desde lo micro social a lo macrosocial.

Margarita Rozas (1998, p. 70). plantea la metodologia de intervencién en Trabajo
Social como los procedimientos que ordenan y dan sentido a la intervencidn, y ademas
como una estrategia flexible, critica y dialéctica, que vincula el accionar profesional del
trabajador social con contexto. El escenario social es dindmico, precisa de una lectura
flexible que permita rever constantemente la direccion de la intervencion profesional

que tenga coherencia con el contexto, necesidades y demandas de los sujetos.

En concordancia con lo dicho, es fundamental para el trabajador social ‘“saber
escuchar, comunicarse y registrar como los sujetos reproducen, generalizan y transmiten
los hechos de su vida” (Rozas Pagaza, 1998, p.43). Del mismo modo, Carballeda
enfatiza en que justamente el Trabajo social ha desarrollado en profundidad la palabra,
la mirada y la escucha y desde alli construye una forma de intervencion en lo social.

(Carballeda, 2006, p.143).

Segin la autora (Margarita Rozas) la intervenciéon del TS corresponde a tres
dimensiones: la dimension ético-politica, la dimensiéon metodolégica y/o lo operativo-
instrumental y la dimension tedrico-epistemoldgica. Esta dltima, refiere a como la
profesion estd sustentada en una adecuada lectura de la realidad social, una perspectiva
analitica del mundo, de la sociedad y el hombre. Se produce conocimiento, al analizar la
realidad social y se fundamenta cierto tipo de practicas que precisamente tendrdn que
ver con la dimensién metodolégica, que refiere a “[...Jun conjunto de procedimientos
que ordenan y dan sentido a la intervencion, entendido [...] como una estrategia flexible
que articula la accién especifica del trabajador social con el contexto [...]”. (Rozas

Pagaza, 1998, p. 70). Por otro lado, la dimensién operativa-instrumental operacionaliza,
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la dimension tedrico—metodoldgico a través de técnicas e instrumentos. Por ultimo, en
cuanto a la dimension ético-politica del Trabajo Social, es a partir de la intervencién que
entran en juego para el profesional determinados valores y proyectos que orientan sus
acciones (Basta, Moretti y Parra, 2014). Estdn insertos en la division social y técnica del
trabajo, [...] “las acciones desarrolladas por los profesionales contienen un caricter
politico, en cuanto relaciones de poder que son construidas en el dmbito de las

relaciones contradictorias entre las clases” (Basta, Moretti, Parra, 2014, p.14)

En concreto, y en lo que respecta al andlisis de la intervencién social del
trabajador/a social en el &mbito escolar y en relacion a la prevencion de la violencia de
género, podriamos encontrarnos con este escenario social como un campo de
posibilidades y oportunidades, donde a través de un proceso de investigacion se podrian
develar demandas, necesidades y derechos invisibilizados, y sobre todo las
representaciones de los jovenes de su vida cotidiana en ese dmbito, cOmo construyen
sus demandas, como las simbolizan, como vivencian las situaciones problemadticas, si
hay naturalizacién de la misma, el rol que juegan los demds actores sociales del ambito,
actores que podran ser docentes, directivos, como se efectivizan o no las politicas

sociales en lo que respecta a los jovenes.

Todo este proceso de investigacion critica, nos permite evaluar una forma de
intervencion, que tendréd justamente como principal objetivo generar modificaciones de
las demandas, teniendo principal foco en trabajar en la prevencion, considerando
absolutamente y fomentando las potencialidades de los jévenes, diagnosticando lo que
sucederia si se continua con la situacion problemdtica, es decir no solo basta para el
trabajador social el conocer, investigar, no se trata de acumular informacion, si no de
intervenir con fines de modificar las situaciones, donde ello debe ser uno de los motores
que deben guiar el accionar del trabajador social. Porque la realidad actual lo demanda,
y es inherente al trabajador social defender la banderea de los derechos, cuando estos se

presenten en riesgo o vulnerados.
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3.2 Trabajo Social e intervencion desde la perspectiva de Género

El Trabajo Social tiene mucho que ofrecer en lo que respecta a construir una
sociedad mas igualitaria. En este punto resulta necesario recordar la importancia de
analizar el tipo de abordaje que manejamos como profesionales, el marco conceptual
que orienta nuestra forma de ver, leer la realidad social, la metodologia de trabajo y la
forma de intervencion, de alli radica la importancia de internalizar en nuestras

intervenciones una perspectiva de género.

Para comprender el enfoque de género desde una mirada global e integral, resulta
necesario considerar distintos puntos que hacen al marco tedérico de esta perspectiva.
Segtin Rivas (2007) la palabra sexo refiere a una cuestion biolégica, por otro lado, el
concepto género es una construccion social que se basa en como son percibidas y/o
resignificadas esas diferencias bioldgicas y que determina en base a ello “[...] un
conjunto de précticas, simbolos, representaciones, normas y valores sociales
diferenciados para cada sexo” (Rivas, 2007, p.2). El género al ser una construcciéon
social puede ser modificado, ademads, de poseer un caricter histérico que determina la
variacion del ser hombre o mujer a través del tiempo o sociedad, esta ultima de acuerdo
a las necesidades, determinara los estereotipos es decir lo que se espera como
valoraciones para hombres y mujeres y los roles o papeles que deberdn ocupar. Es decir,
y precisamente como en capitulos anteriores se viene explicando, se esperan para la
mujer valores que tienen que ver con la sensibilidad, fragilidad, emocionalidad,
dependencia y por el contrario para los hombres la dureza, racionabilidad y autonomia.
En lo que respecta a los estereotipos segun el género, encontramos los roles que tienen
que ver con que las mujeres se ocuparan del cuidado y bienestar de otros y los hombres
de ser sustento econdmico. Esta 16gica de organizacion social depende de la finalidad de
mantener un orden social que “que otorga privilegios y oportunidades a los hombres en

detrimento de las mujeres” (Rivas, 2007, p. 3)

Este binomio sexo-género como sistema, continda diciendo Rivas (2007), determina
intercambios, reglas de comportamiento, y relaciones, clasifica y determina como son
las relaciones entre las personas o grupos, donde existen diferentes niveles de poder,

dando lugar a relaciones desiguales. En este punto, podemos referirnos a género como
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categoria de andlisis que nos permite develar la existencia de la preponderancia de un
género sobre otro, invita a desnaturalizar y contextualizar las relaciones sociales, que
precisamente son producto del sistema patriarcal que da base al machismo que ademads
se presenta como natural e inmodificable, este sistema de relaciones genera para con las
mujeres desigualdad y discriminacion, donde uno de los ejemplos mas crueles es la

violencia de genero.

La perspectiva de género propone una postura critica. A través de la historia
occidental se ha sostenido que el lugar de la mujer es el &mbito privado, lo que refiere al
cuidado y bienestar de la familia como asi también de ocuparse de todas las cuestiones
hogarefias, sin duda que desempefiarse en este &mbito privado no merece segin la 16gica
machista, de algin reconocimiento o valor, en pos de esto todas las cuestiones que
ocurran dentro del hogar no revisten importancia y son solucionadas segtn la voluntad
del jefe de hogar. Sin dudas existen reglas en las sociedades, de como debe ser el
hombre y la mujer, como es la division sexual del trabajo, donde serd primordialmente
designada la mujer, como asi también, sanciones entre ellas el ejercicio en todas sus
expresiones de la violencia para con la mujer y los hijos “su propiedad”. Si bien ha
habido avances en el rompimiento de estas matrices ain continia fomentdndose en

determinadas culturas y sociedades la reproduccion del patriarcado.

Segtin refiere, Palermo (2015) citando a Ciselli (2002), en Comodoro Rivadavia en
el periodo de consolidaciéon de YPF, segtin el ordenamiento social establecido, se
configuraban las relaciones, donde los hombres estaban destinados a la produccion y
las mujeres a la reproduccion, el lugar para la mujer era la casa y su obligacion era el
trabajo doméstico (segin la divisién sexual-jerarquizada del trabajo), con escasas
probabilidades de incorporarse al mercado laboral, de lograrlo sus tareas tenian que ver
con aquellas “[...] que de alguna manera fueran una prolongacion de las realizadas en el
ambito doméstico: trabajos en la cocina, oficinas o escuelas, en definitiva, actividades
secundarias o poco valoradas en comparaciéon con el proceso de produccién central y
estratégico vinculado al petréleo, destinado a los hombres[...]” (Palermo, 2015, p. 103).
En definitiva, aun hoy en dia, pese al gran avance en la conquista del mundo laborar por

parte de las mujeres y la mayor division compartida de las actividades domésticas,
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podemos encontrar esta jerarquia en lo que respecta a las relaciones de género. Asi lo

confirman los estudios de Svampa sobre la realidad comodorense.

Siguiendo esta linea, “[...] en la relacién de dependencia que se da en la vida
familiar, las mujeres [...] dependen de la relativa institucionalizacién de esos vinculos
para satisfacer sus necesidades, [...] realizan los servicios de cuidado de los que
dependen otros miembros. [...] la dependencia econémica y el cuidado de enfermxs,
nifixs, adultxs mayores que pertenecen al niicleo familiar. Las caracteristicas de esta
distribucion de las tareas y cuanto menor son las posibilidades de opciones, menos es la

autonomia de las sujetas” (Guzzeti, 2014, p. 81)

Desde el punto de vista critico, sin lugar a duda, la carga familiar de la mujer es
muy grande, la doble jornada de trabajo, la coloca todo el tiempo en una posicién
desigual, vulnerable, dependiente, discriminatoria. De esta manera, segin la presente
investigacion, las jévenes mujeres expresan diversas situaciones que las aquejan, que
representan como ellas vivencian su cotidianeidad en general y particularmente en el
ambito escolar, de alli surge el cuestionamiento sobre conocer a donde recurren estas
jovenes mujeres para resolver o dar a conocer estas demandas, ya que segin lo
expresado por ellas mismas en la institucion escolar no encuentran un espacio donde se

puedan hablar y resolver situaciones relacionadas al género.

Por otro lado, en sus representaciones mentales existe persistiendo, como muestran
la mayoria de los estudios, la idea del amor romdntico, la complementariedad y la
asociacion de la figura de la mujer al cuidado de los otros, como reforzamiento de los

estereotipos.

Cabria preguntarse ;Cudles son realmente sus necesidades? ;cudles son realmente
sus demandas?, y no aquellas que tienen que ver con ‘“cumplir” con el rol social
asignado madre-esposa. Este tipo de andlisis nos acerca de alguna manera a una Optica
critica desde la perspectiva de género, desde el punto de vista profesional. De esta
manera es necesario intervenir desde un marco tedrico metodoldgico, que por un lado se
nutra del aporte de la problemética del género y especificamente sobre las mujeres, y

por el otro lado proporcione herramientas metodoldgicas para intervenir.
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El objetivo de la intervencion social “es cambiar, modificar, transformar, en
definitiva mejorar el 4ambito donde estamos actuando”(Rivas, 2007,p.2), pero en este
cambio que se busca desde una perspectiva de género, ;qué postura tomamos como
actores del escenario social?, ;formamos parte de él o somos externos, meros
observadores, ejecutores? , ;qué lugar le damos a los sujetos que demandan nuestra
intervencién?, son actores ¢pasivos, activos?, ;forman parte del proceso, los
escuchamos, reflexionamos junto con ellos?. Sin lugar a duda todos esto interrogantes
que la autora nos invita a reflexionar, Rivas (2007), nos pone en el eje de la cuestion. Si
no revisamos nuestra postura somos parte de la reproduccion de los estereotipos, de
aquello que se presenta como natural y rigido. No existen posturas neutras, de una
manera u otra se toma una postura, la neutralidad significa en muchas ocasiones la
reproduccion de las 16gicas hegemonicas: el sistema patriarcal desigual y discriminador
para con las mujeres. En palabras del autor se presenta como “[...] “ceguera de
género”, como un factor que dificulta el reconocimiento de la desigualdad en las
diferentes esferas de la sociedad [...]” (Olarte, 2018, p.149). La forma de romper con
ese marco conceptual que reproduce es con formacion en género. El papel fundamental

es la Educacion Sexual Integral.

En consonancia, Olarte (2018), remarca la existencia de un marco normativo que
asegura igualdad en lo formal, pero no se traduce en lo inmediato en la realidad de las
mujeres, es un error imaginar que la existencia de distintas leyes que aseguran igualdad
en lo inmediato, las letras deben traducirse en gestiones claras y precisas, direccionadas

en politicas sociales del Estado desde una perspectiva de género.

Pero esta cuestion conlleva a interrogarse que mds hace falta, ademds de la
intervencion desde la perspectiva de género, para efectivizar los derechos de las
mujeres. Y en este sentido, sostenemos que los Derechos Humanos son inherentes a la
persona por el solo hecho de ser persona, sin discriminacion de raza, sexo, nacionalidad,
religién, etnia, etc. El paradigma de los Derechos Humanos, refiere a que todo aquel
tipo de violencia que se ejerza contra la mujer es una violacién y vulneracion de sus
Derechos Humanos, ya que le impiden el pleno goce de los derechos y libertades
fundamentales: una vida digna, su integridad psico- fisica, a la educacion, a la seguridad

personal, a la participacion en la vida publica, a la libertad, a la libre expresion, etc. De
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esta manera, la clave principal para asegurar la efectivizacion de los derechos humanos,
es la igualdad, en el sentido de ser garantizada por el Estado para todas las personas sin
discriminaciéon de género, para lograr igual acceso a los derechos, libertades y
obligaciones. Otro de los aspectos importantes es la no discriminacién y el respecto de

la diversidad.

En este sentido, resulta necesario mencionar la absoluta responsabilidad del Estado
de generar politicas publicas, ya que se constituye en el principal garante de los
Derechos Humanos. En lineas generales, Abramovich (2006), explica que el enfoque
basado en derechos establece el primer paso, en el que se le otorga a través de los
derechos, el poder a los sectores excluidos, reconocidos como sujetos de derechos que
obligan al Estado. Los Derechos Humanos definirdn el marco a partir del cual los
Estados generaran politicas publicas, abandonando de esta manera la 16gica de elaborar
politicas a partir de considerar a las personas como aquellos con necesidades las cuales
deben ser atendidas, orientdndose a la l6gica en la cual las personas son poseedores de
derechos exigibles al Estado. De esta manera, los derechos implican obligaciones y para
esto resulta necesario la existencia de mecanismos que aseguren esa exigibilidad y
cumplimento. Entre los sistemas de proteccion de derechos que funcionan a nivel
internacional, encontramos el Sistema Interamericano de Proteccion y Promocién de los
Derechos Humanos y los comités y relatorias tematicas de las Naciones Unidas. A nivel
local, la Justicia, Defensorias del Pueblo, Oficinas de Proteccién de derechos de los
nifios, nifas y adolescentes, las comisarias de la mujer, el Servicio de Proteccion de
Derechos. Pensar los derechos de las jovenes es identificar las desigualdades y la

construccion cultural de esas desigualdades.

[...]Juna de las principales obligaciones del Estado es la de identificar los grupos que
en un determinado momento histdrico necesitan atencién prioritaria o especial para el
ejercicio de los derechos econémicos, sociales y culturales, e incorporar en sus planes
de accion medidas concretas para proteger a esos grupos [...]” (Abramovich, 2006,
p-45). De esta manera, destacamos la absoluta necesidad de que el Estado gestione
politicas desde la perspectiva de género, a fin de efectivizar y garantizar todos aquellos
derechos de las mujeres/jovenes que se encuentran vulnerados y que limitan el goce de

una vida digna libre de violencia.
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Siguiendo esta linea, serd necesario capacitar desde una perspectiva de género a
todos los integrantes de las instituciones que respondan o trabajen con problemaéticas
que afectan a la mujer, incluir en las universidades con carreras afines catedras que se
enmarquen en la perspectiva de género, como asi también incluirlo en los planes de
estudios de los/las jovenes estudiantes de las escuelas secundarias, o los/as nifios de
primaria. Esto en cierta forma ha tenido su representacion en lo que figura como la ley
ESI (Educacién Sexual Integral), pero que sin embargo, vemos después de muchos anos
de su sancion, muchas dificultades para ser aplicada, para ser trabajada con los
estudiantes en las aulas. Sin lugar a duda estas cuestiones van en contramano del
camino que busca efectivizar y visibilizar los derechos de las mujeres, en este caso las
nifias, o jévenes adolescentes. Por otro lado, la situacion de desigualdad de la mujer no
cambia aun, porque el acceso al mundo publico, no las ha eximido de las
responsabilidades y cargas del mundo privado, cuestion que atn estd pendiente de ser
trabajada con el fin de lograr la divisién equitativa entre hombres y mujeres de las

responsabilidades del hogar.

Posicionarnos desde una perspectiva de género, implicard sin lugar a dudas
internalizar las distintas expresiones del sistema de dominacién patriarcal para someter
y colocar en posicién desigual a las mujeres; implicard desnaturalizar lo que se presenta
como dado, cuestionar lo que se presenta como incuestionable, deconstruir lo que se
presenta como sentido comun. Apropiarnos de la perspectiva de género, implicard para
los profesionales del trabajo social intervenir con ‘“herramientas para comprender el
acceso diferenciado a todos los recursos y por lo tanto desigual al poder en el 4mbito
doméstico, politico, cultural y social, en cada comunidad” (Guzzeti, 2014, p.79).
Ampliar la Optica critica que se posee, tomar conciencia de la responsabilidad ética
como Trabajadores sociales. La ley federal de Trabajo Social 27072, en cuanto a lo que
refiere a las incumbencias profesionales, en su articulo nueve, especifica que la
incumbencia de los trabajadores sociales siempre serd en defensa, reivindicacién y

promocién del ejercicio efectivo de los Derechos Humanos y Sociales.

En la biisqueda de este cambio social, serd sumamente relevante el papel que tomen
las mujeres/jovenes sujeto de intervencion, precisamente se buscard en cada

intervencién promover el empoderamiento de las mujeres, “El empoderamiento de las
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mujeres, exige el desarrollo de acciones y propuestas de intervencidén que acompafien
procesos de identificar y potenciar elementos que se conjuguen para situarse en posicion
de igualdad en situaciones socialmente desiguales” (Guzzeti, 2014, p.84). Promover la
conciencia en las jovenes, sobre las situaciones que las someten, buscando identificar
las necesidades que poseen, proponer la participacién en grupo y en conjunto buscar
soluciones para eliminar los estereotipos de género sexistas que se encuentran presentes

en los lugares en los que circulan, en su vida cotidiana.

Finalmente, ubicarnos desde la perspectiva de género, nos invita todo el tiempo a
analizar nuestra posicion, interpretacion, prejuicios y valores, la visién de la realidad
social que poseemos, es decir nos invita a cuestionarnos, ademds de analizar en qué
medida la institucion en la que se desempenan laboralmente los trabajadores sociales, es
permeable a incluir la perspectiva de género en sus programas, que obsticulos o
dificultades se presentan para ello, y en qué medida se permite la creatividad o libertad
del trabajador social en sus intervenciones. Mds alld de todas estas cuestiones que
revisten suma importancia, considero que incluir la perspectiva de género no deberia
quedar librada a una cuestion individual, voluntaria, si no que deberia formar parte ya

desde la formacion de los profesiones como cuestion prioritaria a saber.

En este sentido, la ley Micaela Nro. 27499, establece la obligatoriedad de capacitar a
todas las personas que trabajen en los poderes ejecutivo, legislativo y judicial y todas
aquellas que trabajen en la funcion publica cualquier sea su jerarquia. De esta manera,
todos los profesionales que se desempefien en la funcién publica, a partir de su
capacitacion deberdn poder intervenir pertinentemente frente a aquellas demandas que
se relacionan con la problematica de la violencia contra la mujer. Esta ley promueve y
colabora en la visibilizacion y efectivizacion de los derechos de las mujeres, jovenes,
adolescentes y nifias de alli radica su gran importancia. Del mismo modo, surge la
prioritaria necesidad de educar a mujeres/varones jovenes desde la perspectiva de
género, entendida como una postura critica sobre los procesos socializantes y binarios,
utilizando todos los espacios institucionales posibles sea la escuela, centros primarios de
la salud, hospitales, centros de promocion barrial, lugares de trabajo, vecinales, etc.,
como lugares para que se constituya en espacios de debate, intercambios, participacion.

Distintas acciones orientadas al debate y capacitacion busca que de alli surjan las

74



demandas, que servirdn como orientadoras de politicas sociales, de planes de accién e
intervenciéon. Sin duda, que queda mucho por deconstruir y tanto por hacer como
Trabajadores sociales que poseen como premisa lograr realidades mds justas para con

las mujeres.

3.3 La intervencion del Trabajo Social en el ambito educativo.

Siguiendo la linea que se viene trabajando, resulta necesario conocer coOmo se
desarrolla la intervencion en el dmbito educativo. En primer lugar, Calvo citando a
Bordieu (2008), va a proponer una concepcioén de la educacién como campo, partiendo
de una perspectiva relacional, analizando las estructuras de dominacién existentes y las
relaciones de poder que existen en los distintos campos de relaciones sociales. Es decir
que, para poder intervenir en el campo, debemos considerar como se desarrollan las
relaciones de poder y dominacion, analizar en qué manera se expresan y representan las
formas de organizacion social desde un sistema patriarcal, que determina de igual
manera la subordinacién y jerarquia en las estructuras de las relaciones sociales. (Calvo,

2016, p. 78)

Del mismo modo, para poder pensar la intervencion en el dmbito educativo, resulta
necesario conocer desde lo histdrico-social el devenir de la institucién escolar, sus
objetivos como institucién estatal, atravesada por los lineamientos politicos,
econdémicos del momento, como asi también las posiciones, roles y practicas de los
distintos actores sociales implicados en este campo. En relacion a esto, la autora citando
a Pierre Bourdieu (1976), menciona que hay que reconocer el cardcter simbdlico del
sistema educativo, que produce y reproduce un determinado orden social, que determina
un orden escolar en el cual se reproducen representaciones sobre la familia, el nifio,

aspectos culturales y de clase. (Calvo, 2016, p.81)

En este sentido, el rol del Trabajador Social al intervenir en el drea de educacion, en
un primer momento estuvo relacionado con légicas de control y asistencialismo, las
cuales tenfan por objetivo la erradicacion del analfabetismo y asistencia a aquellos

alumnos que presentaban problemas en el habla, de aprendizaje o trastornos
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conductuales. Posteriormente a fines de los 80" principios de los 907, el rol atribuido al
Trabajo social pasa a ser de corte asistencialista, en un contexto neoliberal, asociado a
transformaciones econdmica, politicas, sociales y culturales producto de un contexto de
complejizacion de la cuestion social, se comienza a evidenciar cambios en la
cotidianeidad de los nifios y familias que asistian a la escuela, producto del desempleo,
precarizacion laboral, y perdida de la seguridad social, los nifios ya no solo asisten a la
escuela para aprender, sino que también asisten para alimentarse, en los comedores

escolares que comienzan a surgir con mds fuerza en ese momento. (Calvo, 2016, p. 81-
82)

De esta manera, el rol atribuido al trabajador social también sufre transformaciones:
Con la conformacién de los equipos de orientacion social, conformados por trabajadores
sociales, psicologos, Lic. en educacion, etc., el trabajador social es definido como el
orientador social, donde su mandato en la institucion escolar tendrd que ver con orientar
a las familias en ciertos habitos, conductas y valores. Esta tarea esperada se parecia mas
al control y a responsabilizar a las mismas de las situaciones de vulnerabilidad que las
atravesaban. Alrededor del afio 2000 surge en denominado trabajo en red: los equipos
interdisciplinares que se encargaron de atender situaciones complejas psico-
socioeducativas de la institucion escolar y su contexto. A partir del 2005 se produce un
importante cambio, la Ley de Promocion y Proteccion de Derechos de nifios, nifas y
adolescentes (26.061), modifica la Ley Nacional de Educacion (26206), de esta manera
las politicas publicas educativas estaran orientadas desde un enfoque de derechos. Por lo
tanto, la institucion escolar como toda la comunidad educativa se constituyen en los
responsables de generar propuestas interventivas reconociendo el interés superior del

nifio y junto con eso reconociendo a nifias, nifios y adolescentes como sujetos de

derecho. (Calvo, 2006, p.82-83).

Precisamente, como se viene postulando con la Ley de Promocién y Proteccion de
Derechos de nifias, nifios y adolescentes se produjeron cambios en las politicas
educativas y en el tipo de intervencion en las escuelas de los trabajadores sociales. Uno
de los principales ejes, tenia que ver con un tipo de trabajo articulado entre las distintas
instituciones relacionadas con la proteccion y prevencion de derechos, donde las

familias son los principales protagonistas y es en primera medida en lo local, donde se
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debe resolver las situaciones problemdticas y garantizar el acceso a los derechos. En
esta impronta de valoracion de lo local, surgen los servicios locales, conformados por
trabajadores sociales, psicologos y médicos. En este sentido, otro de los planteos de la
ley y que se presenta como un desafio, tiene que ver con la corresponsabilidad de las
instituciones que trabajan en relacién con la instituciéon escolar, construyendo
estrategias de intervencién en conjunto, se postula la necesidad de trabajar
articuladamente y realizar seguimientos, y no recaer solamente en la derivacién de
casos. Este aspecto no es menor, ya que la escuela se constituye en un ambito central
mads cercano a la cotidianeidad de los nifios y las familias, donde se expresan diversas
demandas, y de ahi la necesidad de que haya un trabajo articulado entre el dmbito
educacional y la nifiez. Porque esta seria la manera que podria orientar hacia un tipo de
intervenciéon que busque la efectivizacion de derechos frente a situaciones
probleméticas. Frente a esto, la intervencion del trabajador social en el campo de la
educacion y de la nifiez tendrd que ver con la necesidad de un trabajo interdisciplinario
e intersectorial, que garantice la asistencia, promocidn, prevencion de problemas y la

inclusion del nifio, a la institucién escolar (Calvo, 2006,p.84)

En relacién con todo lo dicho, la intervencién del trabajador social en el dmbito
educativo local también ha sido atravesado por todo un proceso socio-histérico, que
definié de acuerdo al contexto y las politicas del momento, el perfil de los trabajadores

sociales y el tipo de intervencion esperada.

En el afio 1977 en la ciudad de Comodoro Rivadavia, se conforma el equipo técnico
del COPASE (Centro de Orientacion Psicopedagdgicas y Asistencias Social al Escolar),
estaban conformados por Trabajador Social, Psicélogos, Psicopedagogos Y
fonoaudidlogos, con un marco ideoldgico atravesado por el contexto politico del
momento que tenia que ver con la dictadura militar que se estaba viviendo en Argentina,
el objetivo principal era homogeneizar el alumnado. Estos equipos atendian toda la
provincia generalmente, conformados por un Trabajador Social y un Psicélogo o

Psicopedagogo.

En 1985, COPASE comienza a incorporar nuevos profesionales de distintas dreas
con “nuevas ideas”, lo que gener6 luego de un largo conflicto, la sancién de una ley que

les otorgaran el estado de docentes. Pasan a denominarse COPACE (Centro de
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Orientacion Psicopedagégico y Asistencia a la Comunidad Educativa), ya no se trataba
de considerar a los nifios como responsables de su situaciones “chicos problema”, sino
que se comienza a considerar si existia alguna falla de la red que estos emergian, si esta
no estaba funcionando correctamente para el desarrollo de los nifios, de igual medida se
comienza a capacitar mds a los docentes. De esta forma, su objetivo era facilitar el
proceso de ensefianza aprendizaje del nifio, familia, docentes. En el afio 1996, retiran al
COPACE del ministerio de educacion y pasa a pertenecer al Ministerio de Salud y en el

afio 1999 al Servicio de Proteccion de Derechos.

En lo concreto, en ese ano deja de funcionar el COPACE como tal, afios posteriores
se conforma el CEPET (Equipo de Apoyo a las Trayectorias Educativas) el cual se
conformarfa principalmente por psicélogos y psicopedagogos. Este en la actualidad
cuenta con un total de 24 profesionales, atienden todos los niveles de las escuelas de
Comodoro y Rada Tilly, trabajan a partir de la demanda de las instituciones, familia,

supervisores, etc. (Zambon, 2017)

En este sentido la intervencion de los Trabajadores Sociales en el ambito educativo,
estuvo asociada al trabajo interdisciplinar, recuperando la importancia de la
potencialidad que presenta la escuela como espacio dindmico, no solo de aprendizaje de
los nifios, si no como lugar donde se pueden construir distintas formas de intervenir, que
den respuesta a las diversas situaciones problemdticas en la vida cotidiana de los nifios y
sus familias, y de la institucién y sus diferentes actores. Es alli, que surge la necesidad
de un tipo de intervencion critica, que pueda realizar una lectura de los lineamientos
institucionales, que en cierta manera esperan un determinado accionar por parte de los
trabajadores sociales. De esta manera, entra en juego y ademds se presenta como un
gran desafio, el como el Trabajador Social puede intervenir creativamente, utilizando
potencialmente las herramientas disponibles, intentando concretar su mayor objetivo
que tiene que ver con la visibilizacion y efectivizacion de los derechos de nifios, nifias y
adolescentes, tarea por demds dificil, porque en el escenario social educativo, podemos
encontrar alianzas, oposiciones, sabotajes o indiferencia, que tendrdn que ver
principalmente con el rol y el objetivo de cada actor social dentro de la institucion

educativa.
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En referencia a la reproduccion de los estereotipos de género y como estos circulan
en el dmbito educativo, resulta evidente la urgencia de la ESI en las escuelas como
espacio de escucha, abierto, deconstructivo y dindmico, donde claramente el rol del
Trabajador Social desde una perspectiva de género, tendrd que ver con trabajar con Ixs
jovenes y sus docentes, sobre sus creencias, percepciones derribando estereotipos y
mitos que forman parte de un sistema patriarcal, que ubica a la mujer en un lugar
desigual limitdndola en su libertades, y precisamente esto implica intervenir desde una
perspectiva de género, conocer como las jovenes transcurren su cotidianeidad en el
ambito educativo, buscando develar que cuestiones o situaciones las limitan,
subordinan, que situaciones se presentan con frecuencia y son naturalizadas tanto por
ellos y ellas. De esta manera, para los/as profesionales de Trabajo social, serd prioridad
trabajar con Ixs jovenes para poder eliminar todas aquellas representaciones y

situaciones que vulneren, limiten, el pleno goce de los derechos y libertades de estos/as.

3.4 Propuesta de intervencion en la institucion escolar desde la mirada del trabajo
social.

El proceso metodolégico que comenzé con la inserciéon y el diagnostico, se
desarrolla contiguamente con la planificacién. La planificacion estratégica estard
relacionada, entonces, con un proceso de toma de decisiones, teniendo en cuenta la
relacion de los actores entre si y con el contexto, es decir desde un conocimiento
fundamentado desde la realidad social, que se torna compleja en la medida en que
entran en juego las racionalidades y relatos de los actores. Las demandas entendidas
como expresion de necesidades de estos actores sociales, conforman el objeto de
intervencion del trabajador social, y es a partir de la planificacion que se busca ordenar
el accionar de los actores a partir de los objetivos de la intervencion profesional , sin
dejar de considerar la participacion de los actores en la construccion de la propuesta de
intervencion, porque esta serd la que le dard mayor viabilidad, y no ubicara a los sujetos
como meros espectadores en la busqueda de soluciones a las necesidades que los

aquejan.

79



Por lo tanto, la planificacion en trabajo social es un proceso que tendrd que ver con
la articulacién de las acciones de los profesionales a nivel general y en ese dmbito en
particular, es la exposicion técnica de objetivos y actividades que darédn viabilidad a la
intervencion profesional, que no quedara exenta de posibles modificaciones, si la

dindmica del escenario social de intervencion asi lo demanda (Rozas Pagaza,1998)

Es necesario en este momento, pensar una propuesta de intervencion, ya que como
se viene postulando, la situacién problematica presentada implica una vulneraciéon de
los derechos de Ixs jovenes, por un lado, por que reproduce desigualdades y violencias
simbdlicas y por el otro, porque la ESI, es una ley nacional, encuadrada en la
Convencion de Derechos del Nifio, Nifilas y Adolescentes y la Convencion de la
Eliminacién de todas la formas de discriminacién para con la mujer, entre otras. La no
implementacién de estas en las escuelas vulnera los derechos Ixs jovenes que esta

refiere.

De ahi la necesidad de una propuesta de intervencion, que busque desarrollar cada
una de las variables que hacen a la violencia de género y la complejizan, lo que se
busca desde la propuesta preventiva, es que las nuevas generaciones, puedan tener
relaciones mds sanas y libres de violencia en todas sus tipologias, para esto es necesario
un trabajo sistematico, revalorizando la institucion escolar, como espacio potenciador de

derechos de los estudiantes.

Posicionarnos en una postura critica, nos permitiria decontruir junto con los jovenes
aquellas representaciones o estereotipos, que precisan ser revisados, repensados y
cuestionarse en qué medida estos se encuentran impregnados por un sistema patriarcal,
para obtener asi los pardmetros que nos dan a entender cuan urgente es intervenir y

trabajar sobre esta problemaética desde la prevencion.

En consonancia con lo que viene diciendo, podemos cuestionarnos y analizar, qué
elementos entendidos como posibles herramientas, estdn disponibles y ademds que es
lo que necesitamos para una adecuada y eficiente intervencion, y a partir de ello definir

posibles objetivos de la intervencion.
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Se propone la creacion de un Programa de género y prevencion de la violencia entre
,Jos jovenes dentro de la institucion educativa, el cual estard conformado por un equipo

interdisciplinario.
Su objetivo general seré:

-Fomentar la concientizacion y sensibilizaciéon sobre la prevencion de la violencia
de género, como asi también la promocién y reconocimiento de los derechos, para toda

la comunidad educativa.
Entre sus objetivos especificos encontramos:

-Conocer, inquietudes, problemas, intereses relacionados con las relaciones y

convivencia entre las y los jovenes.
- Debatir sobre problematicas que surgen en relacion a estereotipos de género.

- Promover acciones colectivas en relacion con las situaciones/problemadticas que

los/as afectan, enmarcados en lograr relaciones igualitarias, libres de violencia.

- Difundir informacién cientifica en lo que respecta a género, violencia contra la

mujer, derechos de los/las jovenes.

- Brindar informacion a los jovenes sobre las herramientas alas cuales acudir frente

a derechos vulnerados.

- Promover un espacio de participacion, inclusion, respeto y escucha para Ixs

jovenes.
- Promover la defensa y promocion de los Derechos Humanos.

El equipo interdisciplinario, estard integrado por diversos profesionales; Trabajador

Social, Psic6logo, docentes y pasantes de la Lic. en Trabajo Social.

El programa que trabajard con las/los jovenes dentro de la institucion educativa,
estard conformado por un equipo interdisciplinario, se considera de una elevada
necesidad, frente a la realidad del contexto escolar, que como podemos visibilizar y que

desde la busqueda de abandonar la légica conservadora de solo trabajar con
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probleméticas pedagdgicas en la escuela, surgen infinidades de situaciones o
probleméticas que demandan una intervencion critica, desde una multiplicidad de
miradas, considerando e integrando los aportes desde cada rama profesional, porque la
realidad compleja que se presenta demanda un tipo de intervencidn en equipo, ya que
tamafa tarea sobrepasaria a la intervencion tunica del trabajador social. Con esto no se
refiere a la capacidad del trabajador social, sino que nos referimos a que no buscamos
resoluciones de situaciones problemdticas desde una mirada lineal, si no que
revaloramos la importancia de la construccién y el trabajo en equipo, con el objetivo de
dar respuesta de la manera mas contextualizada, eficaz, y multilineal posible, a fin de
cumplir el objetivo principal que se refiere a la visibilizacion y efectiviazacion de los
derechos vulnerados de los jovenes. Por lo tanto, este equipo multidisciplinario se
encargaria de llevar adelante los objetivos antes mencionados a través de diversos
proyectos, de valorizar y poner en alza la participacion de los jévenes, como asi también
de toda la comunidad educativa que se constituyen en responsables de la proteccién de

los derechos de los jovenes.

A partir de las diversas demandas que fueron emergiendo, que han sido visibilizas
en el capitulo 2, se propone la capacitacion y sensibilizacion sobre la prevencion de
violencia de género a los docentes y a la comunidad educativa en general. En este
punto, se propondrd la realizacién de un trabajo en red interinstitucional, con el

Programa de Género Municipal y la UNPSJB

Si bien cuentan con la ley ESI (26150), que en sus lineamientos principales postula
la posibilidad de cubrir esta demanda, esto no ocurre. Las inquietudes o temores por
parte de los docentes, de como manejar las diversas temdticas se constituirian en
obstdculos que impidan que se lleven adelante las clases sobre ESI. Existe por un lado
la necesidad de capacitacion por parte de los docentes sobre las herramientas que ofrece
la ESI para poder implementarla en su totalidad. En este sentido, el equipo podra
brindar apoyo a los docentes que tienen un rol fundamental, ya que son los que estan
cotidianamente en contacto con Ixs estudiantes. Del mismo modo, la formacién docente
es fundamental porque muchos todavia retienen sesgos patriarcales y responden a
l6gicas que entiende que en la escuela solo se “atiende” aquellas demandas, que tengan

que ver exclusivamente con situaciones de problemas de aprendizaje. Cuestién no
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menor a tener en cuenta porque se constituye en otra variable que interviene en la

ensefianza de la ESI.

Por otro lado, y no menos importante, que surge en las entrevistas es la urgencia de
la realizacion de la ESI en las aulas. La importancia de la implementacion de la misma,
radica en que le permitiré a Ixs jovenes tomar decisiones en lo que respecta a su cuerpo,
salud, sexualidad, construir relaciones respetuosas, respetar la diversidad, conocer sobre
métodos anticonceptivos, prevenir enfermedades de transmisién sexual, prevenir
embarazos no deseados, identificar y denunciar situaciones de violencia, prevenir
situaciones de abuso sexual, conocer sus derechos y tener herramientas para exigirlos, y
hacer de la escuela un espacio respetuoso, igual trato y oportunidades para las y los

estudiantes.

Lxs jovenes visibilizan la ESI, como un espacio de oportunidades, de escucha, de
habla, de gestion resolutiva de situaciones que los aquejan en su cotidianeidad. Y
ademds, podemos agregar, como un espacio de construccion de conocimientos desde

una perspectiva cientifica, critica, desmitificadora, desnaturalizadora.

Esto posee tal relevancia, ya exige que todos profesionales que justamente se
desempefian en el dmbito educativo, no den por sobreentendido o por sobresabido los
conocimientos necesarios para comprender la realidad social, el contexto, las relaciones

sociales y el origen de las diversas situaciones o problematicas.

Resultard necesario, asegurar un minimo obligatorio de temadticas que deben ser
trabajadas en el afio lectivo, en el programa que estard a cargo del equipo
interdisciplinario. Para de esta manera, poner la vara en un punto que marque y asegure

una ensefianza efectiva y de calidad para los estudiantes.

Por otro lado, a través de diferentes actividades; valorizar la participacion de los
jovenes, con la elaboracion de contenidos y videos educativos, ya que se considera que
si ellos se sienten parte del proceso de aprendizaje, son activos en el mismo, el nivel de

incorporacion y apropiacion de conocimientos serd mayormente positivo.

En este sentido, y como herramienta desde el Trabajo Social, se realizaran talleres

con Ixs jovenes, podemos identificar como ‘“elementos constitutivos del taller: una
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opcidn para trabajar en pequefios grupos, una valoracion de la participacion de los
propios sujetos en la responsabilidad de sus propios aprendizajes, una integracion de las
experiencias personales de cada participante en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
una intencionalidad operativa, que los aprendizajes adquiridos en el taller tengan una
influencia en la accion de los propios participantes.” (Garcia, 2003, p. 20). Es decir, una
multiplicidad de cuestiones que permiten a Ixs joévenes que participen de esta
experiencia social, tomar un rol protagénico-activo, vivenciar un proceso colectivo de
aprendizaje desde una coordinacién de cardcter cooperativo para asi facilitar la

democracia grupal.

De esta manera en los talleres se producirdn diferentes aprendizajes. Segtiin Garcia
(2003), se entiende por Aprender, a aquel proceso que lleva a toda persona a indagar,
investigar la realidad, permitiéndole tomarla para poder realizar modificaciones que al
mismo tiempo modifican al propio sujeto, de esta forma, el “transitar por las diferentes
experiencias, lo lleva a ratificar o rectificar modelos aprehendidos, actitudes,
comportamientos. También, durante la tarea educativa, se movilizan las estructuras

personales, rompiendo con los estereotipos que no ayudan a crecer.” (Garcia, 2003,

p-21)

En otra linea, en cuanto a la politica educativa, si bien se cuenta con la ley 26.150
que marca las bases y objetivos para llevar adelante la educacién sexual integral. Esta
por diferentes obsticulos o falta de gestion, no se lleva acabo de manera adecuada y
mantenida en el tiempo, en casi la mayoria de las instituciones escolares de la ciudad.

Por lo tanto, al pensar la propuesta interventiva no se desconoce tal realidad contextual.

Finalmente, en esta propuesta el objetivo principal tendrd que ver con lograr la
visibilizacion y efectivizacion de los derechos de los jovenes que asisten a la institucion
educativa, trabajar la igualdad de género, retrabajar los estereotipos, promover
relaciones equitativas, analizar situaciones de los jovenes atravesados por diversas
probleméticas y por ende diversas demandas, en un espacio publico y estatal, que como
tal debe actualizarse y posicionarse en una logica mds critica y de resolucién de
necesidades que son diversas y que requieren ser atendidas por profesionales

capacitados para tamafia tarea, como son los trabajadores sociales.
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CONCLUSIONES

Para concluir con la presente tesina, resulta necesario mencionar cémo el proceso de
investigacion ha sido por demés de productivo en todo sentido, desde que se seleccioné
el tema con el cual se trabajo, luego con el acercamiento al terreno y el contacto con los
diferentes actores. Todo esto permitié pensar desde el rol de trabajador social
interviniendo en el dmbito educativo desde un analisis de los estereotipos de género
entre los/as estudiantes. Un espacio por el momento poco investigado, donde queda
pendiente la inclusion profesional de los trabajadores sociales, trabajando en ese
espacio. Ademds de pensarse interviniendo con jovenes estudiantes desde una

perspectiva participativa y activa de 1os mismos.

A través de la informaciéon obtenida por medio de entrevistas y encuestas, se
pudieron lograr los objetivos propuestos, esto permitié describir y analizar como se
desarrolla la cotidianeidad de los jovenes, sus razonamientos y principalmente su

perspectiva sobre género y violencia de genero.

De esta manera, también se pudo evidenciar diferentes situaciones problemaéticas
que surgen producto de las relaciones sociales en su cotideaneidad, que muchas veces
son naturalizadas, y que en sus relatos evidencian la creencia en mitos o estereotipos,

precisamente a lo que respecta a estereotipos de género y violencia de género.

Se indagé cual es el accionar de la institucién escolar frente a este tipo de
situaciones, las respuestas mds recurrentes tienen que ver con que invisibilizan, no se
entrometen, son indiferentes o que no se encuentran capacitados para intervenir en este
tipo de cuestiones. Fiel reflejo de lo ocurriria en la mayoria de las escuelas de la ciudad,
donde si bien se cuenta con la ley de educacion sexual integral, la ejecucion de la misma
queda a mera voluntad de los directivo o docentes de las instituciones escolares. Lo que
es mds preocupante de esta situacion, es que se vulneran los derechos de los jovenes,
que es el principal interés que deben defender y promover, los integrantes de la
comunidad educativa que se encentra a cargo de la educacion de los jovenes estudiantes.
Del mismo modo, evidencia una ausencia del Estado, porque si bien se sanciono la ley,

no se realizan las gestiones necesarias, para que la misma se lleve a cabo de la manera
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mads adecuada y contextualizada posible, de acuerdo a la localidad donde se encuentren

las instituciones educativas.

Se expone también una propuesta de intervencion desde el Trabajo Social, que en un
futuro puede ser factible de llevarse a cabo. Donde se propone desde una perspectiva de
visibilizacion y efectivizacion de derechos, trabajar con toda la comunidad educativa y
principalmente los jovenes estudiantes, en cuestiones que hacen a la prevencion de la
violencia de género, porque precisamente buscamos prevenir desde el conocimiento,
desde la desnaturalizacion, desde la deconstruccidn de saberes impartidos y aprendidos
acriticamente, a fin de construir relaciones mds sanas e iguales, que aseguren una vida

digna para los y las jovenes estudiantes.

El trabajo social como profesion precisamente busca la transformacion de la
realidad social, y como se pudo observar en el desarrollo de la presente tesis, en esta
ciudad y en sus escuelas nos encontramos con jovenes con diversas situaciones
probleméticas que demandan una respuesta que debe ser dada desde la intervencidn
profesional. Precisamente para lograr una adecuada intervencion es necesario conocer, y
esta cuestion quedaria latente, el ganar terreno en lo que respeta a conocer e investigar,
como asi también desarrollarse profesionalmente en las escuelas. Para los Trabajadores
Sociales, es una materia pendiente, el intervenir como sujeto en contexto, no se asemeja
al intervenir desde afuera, se considera que el conocer lo explicito e implicito del
ambito educativo, es mds viable cuando el profesional trabaja precisamente en la

institucién escolar.

La presente tesis investigd sobre estereotipos y violencia de género desde solo
algunas variables, por lo que queda mucho por conocer, investigar. Quedan muchas
preguntas por ser respondidas frente a este tema: ;jExisten estadisticas de jovenes que
sufren violencia de género y que auin se encuentran cursando sus estudios en las
escuelas de Comodoro Rivadavia?,;En qué medida la institucidén escolar reproduce el
sistema patriarcal?, ;Por qué ain no se cuenta con profesionales en Trabajo Social en
las escuelas?, ;Porque no se cuenta con equipos interdisciplinarios en las escuelas, si en
otras provincias del pais ya se ha hecho?,;Por qué no se exige por parte de las
autoridades competentes la ejecucion de la ley ESI?, ;Quién regula o controla eso?,

(Cudl es el grado de conocimiento sobre la ley ESI, por parte de las familias de los
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estudiantes?, ;Cudl es el grado de aceptacion o rechazo de la ESI por parte de las
familias de los estudiantes?,;Cudles podrian ser otras propuestas de intervencion?, etc.

Para poderlas responder, seria necesario realizar otras investigaciones en otro momento.

Finalmente, y concluyendo posicionarse como Trabajadores Sociales, es pararse
desde una loégica de promotores de los Derechos Humanos, quienes frente a las
adversidades y dificultades de la realidad social seran nuestra bandera y nuestra mayor
herramienta a la hora de intervenir para mejorar la calidad de vida de las personas,
dignificdndolos, reconociéndolos como sujetos de derechos. Confirmando en cada
intervencion, que en lo que respecta a los derechos no se puede retroceder, siempre el
camino estard direccionado en el progreso en su absoluta visibilizacion y efectivizacion,
focalizdindonos ademads en aunar esfuerzos para eliminar y erradicar todas las formas de

violencia de género para con las mujeres.
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